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RESUMO

No ambito das classes de Habilidades Sociais os alunos com Transtorno do Espectro do
Auismo (TEA) encontram defasagem, por isso, estudar e intervir neste aspecto se faz
necessario ndo somente pelo grau de relevancia, mas pelo baixo numero de estudos
publicados na &rea. Por estas razfes, o objetivo deste trabalho foi analisar e registrar as
habilidades sociais académicas do estudante com TEA nomeado como Pedro, de 10 anos de
idade. Os dados foram coletados em trés dias letivos, por meio de observagdes com registros
continuos e detalhistas, ndo participantes, de um contexto escolar regular do educando com
autismo. Em cada um dos dias a pesquisadora observou o aluno em interagdo com os colegas
e agentes educacionais presentes na sala de aula (professora e bolsista do PIBID), atentando-
se aos seguintes comportamentos: seguir regras ou instrucdes orais; observar; prestar atencao;
ignorar interrup¢do dos colegas; imitar comportamentos socialmente competentes; aguardar a
vez para falar; fazer e responder perguntas; oferecer, solicitar e agradecer ajuda; buscar
aprovacao por desempenho realizado; elogiar e agradecer elogios; reconhecer a qualidade do
desempenho do outro; atender pedidos; cooperar e participar de discussdes. Como
instrumentos foram utilizados a Ficha de Caracterizacdo do Aluno, preenchida pela
professora, as Subclasses de Comportamentos Referentes as Habilidades Sociais Académicas
— HSA, que nortearam as observacfes e 0s Quadros de 1 a 13 dos Comportamentos
Referentes a Classe de Habilidades Sociais Académicas — QHSA, para as analises do estudo.
Os resultados apontaram gue o participante demonstrou um repertério positivo de HSA, pois
fez e respondeu perguntas sem precisar de auxilio e atendeu a todas as instrucGes que lhe
foram dadas, mas para que isso ocorresse, necessitou com alta frequéncia da mediacdo da
educadora e da bolsista do PIBID. Apesar de uma das caracteristicas do TEA indicar
dificuldades na interacdo social, este aspecto ndo se aplicou a Pedro, ja que ele utiliza a fala, o
que favoreceu sua interacdo com as agentes educacionais e com os colegas da sala. Para
futuras pesquisas indica-se que o nimero de participantes com TEA e o tempo para a coleta
de dados sejam ampliados, a fim de explorar outras caracteristicas dos comportamentos de
diferentes criangas com autismo.

Palavras chave: Educagdo Especial. Habilidades Sociais Académicas. Autismo. Escola.
Incluséo. Ensino Colaborativo.
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1 INTRODUCAO

As habilidades sociais sdo diferentes tipos de comportamentos sociais
presentes no repertdrio do individuo, que favorecem os relacionamentos saudaveis e ricos
com as demais pessoas (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009).

O desempenho das habilidades sociais relaciona-se a trés fatores: situacao,
pessoa e cultura. Os fatores da situacdo referem-se ao contexto fisico em que a pessoa esta
inserida, como por exemplo: escola, casa, supermercado, cinema etc. Os fatores pessoais
correspondem aos sentimentos, relacdo com o outro, objetivos etc. Ja os fatores da cultura,
sd0 as normas e valores, que indicam quais sdo os comportamentos “[...] valorizados ou
reprovados para os diferentes tipos de situagdes, contextos e interlocutores” (DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2009, p. 32).

Na infancia, um repertorio bem elaborado de habilidades sociais, contribui para
gue a crianca tenha relacGes equilibradas com os demais amigos e adultos, pois a sustentacdo
da valorizacdo das mesmas depende em grande parte do estabelecimento de boas interacdes
com 0s outros e, estas por sua vez, auxiliam o desenvolvimento emocional — afetivo da

crianca. Os autores Del Prette e Del Prette (2009, p. 17) destacam que,

[...] a competéncia social na infancia vem sendo vista como um dos fatores
de protegdo para uma trajetéria desenvolvimental satisfatoria, porque
aumenta a capacidade da crianca para lidar com situagdes adversas e
estressantes. Tal capacidade se expressa em maior senso de humor, empatia,
habilidades de comunicacdo, de resolucdo de problemas, autonomia e
comportamentos direcionados a metas previamente estabelecidas.

De acordo com os autores citados, um repertério bem desenvolvido de
habilidades sociais desde a infancia, também evita problemas de comportamentos agressivos,
0 uso de drogas, desobediéncia, depressdo, ansiedade, entre outros.

A autora Marinho (2003, p. 61) também versa sobre habilidades sociais,
porém, acrescenta alguns comportamentos que nas criangas, podem ser considerados anti-
sociais, ou seja, aversivos, como “[...] lamuriar-Se, gritar, provocar, ameacar, bater,
desobedecer, fazer birra, coagir.”

E de suma importancia que estas condutas sejam tratadas precocemente, ainda

na infancia, para que o individuo consiga desenvolver melhor suas habilidades sociais ao
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longo de sua vida. Assim, Beraldi e Silvares (2003, p. 235), ao elaborarem um treino de
habilidades sociais com um grupo de criangas agressivas, constataram que,

E muito importante alcancar o conhecimento sobre formas de adquirir
habilidades sociais ou de controlar o comportamento agressivo, seja em
funcdo do futuro negativo das criangas rejeitadas pelos pares, seja pelo fato
de a agressividade estar em nossos dias alcancando uma extensdo alarmante.

Ademais, no ambito da prevencao, para evitar o surgimento destes deficits das
habilidades sociais na infancia é necessario que a familia e a escola estejam atentas aos
comportamentos da crianga e que estimulem o desenvolvimento dos mesmos. Dentre as
habilidades sociais a serem promovidas, destacadas pelos autores Del Prette e Del Prette
(2009, p. 46 - 47), como significativas na infancia, constam: “[...] autocontrole e
expressividade emocional, civilidade, empatia, assertividade, fazer amizades, solucdo de
problemas interpessoais e habilidades sociais académicas”.

Todas estas habilidades sociais também se dividem em subclasses, todavia o
presente trabalho, por ter como foco comportamentos importantes para a aprendizagem por
estudantes, selecionou o topico sobre Habilidades Sociais Académicas (HSA) para ser

apresentado e discutido no que se refere aos itens de sua subclasse, que séo:

[...] sequir regras ou instrucBes orais, observar, prestar atencdo, ignorar
interrupcBes dos colegas, imitar comportamentos socialmente competentes,
aguardar a vez para falar, fazer e responder perguntas, oferecer, solicitar e
agradecer ajuda, buscar aprovacdo por desempenho realizado, elogiar e
agradecer elogios, reconhecer a qualidade do desempenho do outro, atender
pedidos, cooperar e participar de discussdes. (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2009, p.47).

Tanto criancas tipicas, quanto criangas atipicas podem apresentar déficit nas
HSA. No Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) é dado destaque aos individuos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), que em sua maioria, possuem grande defasagem
na area das habilidades sociais como um todo. Inclusive, esta defasagem e utilizada como
critério para caracterizar essa populacao.

De acordo com a pesquisa de Varella (2009) foi o psiquiatra americano Leo
Kanner quem definiu 0 TEA pela primeira vez, em 1943, depois de observar 11 criangas com
caracteristicas comportamentais, que em comum, apresentavam déficits na comunicacdo e
linguagem, comprometimentos na interacdo social e comportamentos estereotipados.

A autora Marteleto e colaboradores (2011, p. 6) relataram em sua pesquisa que

a crianga com TEA também
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[...] insiste em manter determinados objetos consigo, fixa somente numa
caracteristica do objeto, apresenta atraso no desenvolvimento da
coordenacdo motora fina, grossa e de linguagem, demora para adquirir o
controle esfincteriano e habilidades da vida diaria, como comer com a
colher, abotoar a camisa ou sentar. Também ndo apresenta autocuidado,
como tomar banho sozinho, escovar os dentes, se proteger do fogo,
atravessar a rua.

Os pesquisadores Braga e Avila (2004, p. 885) concordaram com estas

caracteristicas e acrescentaram que,

As criangas autistas apresentam uma forma atipica de se desenvolver,
mantendo sempre uma expressao facial de distanciamento, o que da a seus
interlocutores a sensagdo de que estdo interagindo com alguém que pertence
a um outro mundo.

A definicdo do TEA sofreu muitas mudancas ao longo de mais de 60 anos
depois de Kanner, porém, ainda ndo foi descoberta sua causa. Atualmente, de acordo com o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-V (APA, 2014), o TEA é
classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento, com as seguintes caracteristicas:
prejuizo continuo na comunicacdo e interacdo social reciproca, em diversos contextos;
padrdes de comportamento, interesses ou atividades limitadas e repetitivas; 0s sintomas nos
individuos tém de se fazer presentes no periodo de desenvolvimento precoce (até cerca de
dois anos de idade) e devem gerar detrimento consideravel na area social, ocupacional, entre
outras; e por fim, o disturbio ndo € melhor explicado pela deficiéncia intelectual ou atraso
global no desenvolvimento.

Com referéncia nas defini¢Ges citadas, diversos autores realizaram pesquisas
com o proposito de observar e intervir em diferentes &reas das habilidades sociais de criangas
com TEA. Entende-se que analisar tais caracteristicas € de suma importancia, pois desde a
época de Kanner, em 1943, até os dias atuais, essa defasagem persiste como critério de
identificacdo do publico infantil com TEA. Por esta razdo, investigar a interacdo social se
tornou objeto do presente trabalho: para contribuir com dados de pesquisa sobre este tema de
grau cientifico relevante.

Efetuou-se entdo, um levantamento das publicacdes cientificas que
contemplassem as tematicas de diferentes classes de habilidades sociais e TEA, por meio das
bases de dados da Scielo, Google Académico e do acervo da Biblioteca Comunitéaria da

Universidade Federal de Séo Carlos, datadas de 2003 a 2014, pelos seguintes descritores
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nacionais isolados e combinados: educagéo especial; habilidades sociais; autismo; habilidades
sociais académicas; habilidades sociais na infancia; habilidades sociais da crianga com
autismo. Apds a leitura dos trabalhos foram selecionados para analise e explanagéo, os que
mais apresentaram contribuicbes para esta pesquisa. A analise destas publicagcdes sera
apresentada a seqguir.

O estudo de Herrera e Almeida (2008) teve por objetivo estimular o aumento
da duracdo média dos enunciados produzidos por individuos com TEA de Alto
Funcionamento e Sindrome de Asperger, por meio de estratégias que utilizaram habilidades
comunicativas verbais. Os participantes do estudo foram trés individuos com TEA de Alto
Funcionamento ou Sindrome de Asperger do género masculino, com idade de 12 anos. Os
dados foram coletados através de sessbes estruturadas de interacdo verbal entre cada
participante e a pesquisadora, por meio de: conversa aberta, atividades que envolveram
dificuldades especificas de linguagem, jogos de regras, solicitacfes de relatos de historias ou
acontecimentos e atividades metalinguisticas. Estas estratégias foram gravadas em videos
durante oito meses. Os resultados demonstraram que a utilizacdo de habilidades
comunicativas verbais foi efetiva para impulsionar o aumento da duracdo média dos
enunciados nos participantes.

A pesquisa de Campelo et al. (2009) também abordou sobre as habilidades
comunicativas, mas diferentemente do estudo de Herrera e Almeida (2008), teve por objetivo
analisar as habilidades comunicativas verbais e ndo-verbais de criancas com TEA. Os
participantes do estudo foram seis criancas diagnosticadas com atraso de linguagem
secundario a TEA, submetidas a terapia fonoaudiolégica em uma clinica escola, de uma
universidade privada. Na coleta de dados os sujeitos foram observados em duas sessdes de
terapia, gravadas em video. Para a andlise dos dados a pesquisadora utilizou o protocolo de
observago pertencente ao Teste de Linguagem Infantil nas Areas de Fonologia, Vocabulario,
Fluéncia e Pragmatica - ABFW, que contempla os meios e fungdes comunicativas. Os
resultados apontaram que o0 gesto apareceu com maior frequéncia nos atos comunicativos. Ja
em relacdo as fun¢Ges comunicativas, os autores concluiram que houve uma grande variedade
das mesmas, porém, entre as 20 fungfes investigadas, apenas algumas se destacaram. Entre
elas as funcdes ndo-focalizadas, protesto, exploratoria e reativa.

Estas pesquisas evidenciam que o uso das habilidades comunicativas € de suma
importancia para o desenvolvimento do individuo com TEA, de forma a auxilia-lo nas
interacdes sociais presentes no cotidiano. Estas interacfes acontecem principalmente nos

espacos, familiar e escolar, por isso, instrumentalizar aos agentes educacionais presentes
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nestas situacgdes se torna crucial para promover o bom desempenho das habilidades sociais na
crianga com autismo, ja que geralmente, esse processo ndo ocorre de maneira natural.
(CARVALHO, 2012).

A despeito da subclasse de HSA, os autores Del Prette e Del Prette (2009, p.
65) enfatizam que o professor pode mediar a aprendizagem social e académica, desde que ele:
“[...] (@) amplie ou restrinja as oportunidades de interacdo em sala de aula; (b) expresse
rejeicdo ou aceitacdo das formas indesejaveis de relacionamento entre os alunos; (c) ofereca
modelos adequados ou inadequados de relacionamento na sua interacdo com as criangas.”

O trabalho de Mattos e Nuernberg (2011) buscou relatar uma experiéncia de
intervencdo no contexto escolar. O objetivo da pesquisa foi auxiliar a promocdo do
desenvolvimento e da interacdo social de um educando com TEA. Esta pesquisa teve duragédo
de um ano e favoreceu o trabalho da professora da sala regular de ensino, numa relacao de
parceria para fomentar a incluséo escolar. Para o planejamento e realizagdo da pesquisa foram
feitas entrevistas com a professora e com os pais da crianga com o propoésito de identificar as
situacbes vivenciadas em casa e na escola, que justificassem as barreiras comunicativas
encontradas na interagdo com o educando. Também foram desenvolvidas brincadeiras, que se
configuraram como um canal comunicativo, em que trocas sociais passaram a ser realizadas
no contexto escolar. A pesquisadora também utilizou a comunicacdo alternativa para
promover o desenvolvimento da linguagem da crianca com TEA, com objetivo de facilitar sua
inclusdo escolar. Os adultos envolvidos e, posteriormente, as criancas da turma auxiliaram
ativamente nesse processo. Os resultados evidenciaram a importancia da mediacdo
pedagdgica no desenvolvimento psicossocial. De modo geral, foram observadas melhorias
significativas na qualidade de interacdo e comunicacdo do educando em questdo, bem como
verificados aprimoramentos na capacidade da turma em acolher diferengas e da professora,
quando flexibilizou suas praticas educacionais em prol das perspectivas inclusivas.

Ja o estudo de Pimentel e Fernandes (2014) contribuiu para o entendimento da
opinido do professor em relacdo ao aluno com TEA. A pesquisa teve por objetivo identificar e
descrever as dificuldades e o valor atribuido ao trabalho com criangas com autismo, por
professores. Os participantes foram 51 professores de escolas regulares e especiais, de
criancas com Desordens do Espectro do Autismo. O instrumento utilizado foi um questionario
fechado respondido pelos educadores, sobre o papel que exerciam em relacdo ao aluno, bem
como suas dificuldades e habilidades, suas observaces a respeito dos comportamentos e
interesses da crianga e estratégias de comunicacdo usadas por ambos. Os resultados

apontaram que os professores acreditavam influenciar (habilidades), principalmente, a
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comunicacgéo e as relacdes interpessoais e que as dificuldades, predominantemente estavam
associadas a aprendizagem, comunicacdo e comportamento da crianca. Consideraram
também, que a escola oferece apoio suficiente para seu trabalho, mas que ha& pouca
contribuicdo de outros profissionais e falta de tecnologia de ensino adequada, ou seja, estdo
despreparados para ensinar alunos com TEA, necessitando de melhores instrucdes e mais
apoio de outros profissionais.

Nestes relatos vé-se a importancia de um ambientes adequado, que atenda as
especificidades do aluno com TEA, a fim de favorecer seu desenvolvimento académico e

social. Nesse aspecto os autores Filho e Cunha (2010, p. 35) destacam que,

Se nos mantivermos inflexiveis mediante as diferencas de nossos alunos e
esperarmos que simplesmente se adaptem as nossas estratégias em sala de
aula, contribuiremos pouco para o desenvolvimento de novas competéncias
em cada um deles. Se isto é uma realidade da pratica pedagdgica, com
qualquer aluno, para efetivar a inclusdo escolar daqueles que apresentam
Transtorno Global do Desenvolvimento, tal perspectiva torna-se ainda mais
evidente e a transformacéo das praticas escolares passa a ser imprescindivel.

A relevancia destas modificacbes nas praticas pedagogicas e escolares se
evidenciou nos dois estudos citados anteriormente. Mattos e Nuernberg (2011) indicaram que
apos a flexibilizacdo das praticas educacionais da professora do educando com TEA, a
qualidade da comunicacdo e interacdo dele melhorou. J& no segundo estudo, Pimentel e
Fernandes (2014) apontaram que os educadores se sentem despreparados para ensinar oS
estudantes com TEA, pois lhes faltam auxilios de outros profissionais e ndo recebem
instrugdes suficientes de como se trabalhar com o educando com TEA.

Apesar da relevancia do tema, existem poucos estudos que abordam sobre
autismo e incluséo escolar.

Camargo e Bosa (2009) se propuseram a revisar criticamente a literatura a
respeito do conceito de competéncia social, bem como os estudos existentes na area de TEA e
inclusdo escolar. Os autores descreveram que o TEA se caracteriza pela presenca de um
desenvolvimento acentuadamente atipico na interagdo social e comunicagdo, assim como pelo
repertério marcadamente restrito de atividades e interesses. Estas caracteristicas podem levar
a um isolamento continuo da crianca e de sua familia. Entretanto, os autores acreditam que a
incluséo escolar pode proporcionar a essas criangas oportunidades de convivéncia com outras

da mesma faixa etaria, constituindo-se num espaco de aprendizagem e de desenvolvimento da
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competéncia social. Como resultados, o trabalho concluiu que existem poucos estudos sobre
este tema, 0s quais apresentam limitaces metodologicas.

Ja o estudo de Oliveira e de Paula (2012) teve por objetivo descrever como tem
sido estruturado legalmente o processo de inclusdo escolar dos alunos com TEA no Brasil e
investigar o cendrio atual da producdo cientifica referente a inclusdo destes individuos. Para
tanto, os autores efetuaram um levantamento/andlise dos textos que subsidiaram a
implantacdo da proposta da Educacdo Especial no Brasil, como também dos estudos
brasileiros referentes a escolarizacdo de criancas com TEA. Os principais resultados
encontrados nos documentos legais revelaram que alunos com NEE devem frequentar escolas
regulares de qualidade e receber Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os autores
também identificaram cinco estudos com dados empiricos brasileiros sobre inclusdo escolar
dos alunos com TEA, que em geral, apontaram dificuldades na oferta de escolarizacdo de
qualidade. Os pesquisadores concluiram que existe uma caréncia de estudos empiricos no
Brasil que relatem a situagéo atual de incluséo dos educandos com TEA, sendo a maioria
baseada em estudos de casos, insuficientes para generalizacoes.

Esse nimero limitado de pesquisas foi um dos motivos para o desenvolvimento
do presente trabalho, que se pautou justamente em observagGes de um aluno com TEA,
incluido em uma sala de aula regular.

No ambito da educacdo especial, a pratica da inclusdo encontra diversificados
empecilhos e acaba ndo sendo executada da maneira que deveria. Os professores tém
dificuldades em facilitar a interacdo social e académica do aluno com TEA, por isso, 0s
servicos de ensino colaborativo e Atendimento Educacional Especializado (AEE), oferecidos
pelo professor da educacdo especial, ocupam um papel importante, no que se refere a auxiliar
0 educador da sala regular a incluir o aluno no ambiente educacional. Essa parceria pela
colaboracéo € vista por alguns autores como a principal facilitadora da inclusdo, pois segundo

Rabelo e Santos (2011, p. 1918) o educador especial e o professor da sala regular devem

[...] fornecer diversificadas respostas as dificuldades enfrentadas na escola,
caminhando na direcdo de objetivos comuns que favorecam melhores
condicbes de aprendizagens de todos os alunos, inclusive dos que
apresentam algum tipo de necessidade educacional especial.

Ambos os professores devem buscar trabalhar de forma colaborativa, 0 que,

segundo as autoras Mendes, Almeida e Toyoda, (2011 p. 85), consiste em

[...] um modelo de prestacdo de servico de educacdo especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de
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planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de
estudantes.

Os educadores tém a funcdo de empenhar-se para conseguir unir suas praticas
pedagogicas para o melhor desenvolvimento da aprendizagem dos alunos pertencentes ao
PAEE.

Sobre os estudos destacados no presente trabalho identifica-se a necessidade de
serem feitas mais investigagdes, principalmente com pais e educadores, que objetivem o
conhecimento e a promog¢édo das habilidades sociais de criangas com TEA, sobretudo, em
ambiente inclusivo. Também evidenciam o baixo nimero de publicacdes que versem sobre a
relevancia do ensino colaborativo. Sendo assim, podem-se gerar as seguintes questfes: a
atuacdo colaborativa do educador especial interfere a qualidade da inclusdo do aluno com
TEA no ambiente de sala de aula regular? Qual a potencialidade das HSA (DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2009) da crianga com autismo, em contexto inclusivo? A crianca com TEA
tem maiores dificuldades/facilidades em qual (s) area (s) das HSA (DEL PRETE; DEL
PRETTE, 2009)?

1.1 Objetivo

O objetivo desse trabalho foi analisar as HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009)
de uma crianga com TEA em ambiente escolar regular, em interacdo com os colegas e agentes
educacionais presentes na sala de aula (professora da sala regular e bolsista PIBID),
atentando-se aos seguintes comportamentos: seguir regras ou instrugdes orais; observar;
prestar atencdo; ignorar interrupcdo dos colegas; imitar comportamentos socialmente
competentes; aguardar a vez para falar; fazer e responder perguntas; oferecer, solicitar e
agradecer ajuda; buscar aprovagdo por desempenho realizado; elogiar e agradecer elogios;
reconhecer a qualidade do desempenho do outro; atender pedidos; cooperar e participar de

discussoes.

1.2 Objetivos especificos

e Identificar em qual (s) aspecto (s) da area das HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE,
2009) o aluno tem mais dificuldade/facilidade;

e Analisar o facilitador e mediador dos comportamentos considerados como oportunos
para a emissdo do comportamento das HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009);
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Verificar a relevancia da mediacdo de um educador especial no processo de inclusdo
do aluno com TEA,;

Investigar a qualidade das HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009) da crianca com
TEA,;
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
2.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa teve carater qualitativo, aconteceu por observagdes e posterior
andlise dos dados organizados em Quadros, a partir das HSA (DEL PRETTE E DEL
PRETTE, 2009) de uma crianga com autismo.

2.2 Participantes

Os participantes desta pesquisa foram: uma crianca do género masculino, que
por questdes éticas foi identificado com o nome “Pedro”, de 10 anos de idade, diagnosticado
com TEA, de acordo com dados da familia e da unidade escolar, matriculado no 1° ciclo do
ensino fundamental; uma professora de sala de aula regular do 1° ciclo do ensino fundamental

e uma bolsista do PIBID da Educacdo Especial.

2.3 Local

A coleta de dados foi realizada nos espacos de sala de aula, intervalo e
biblioteca pertencentes a uma escola regular do ensino fundamental de uma cidade de médio
porte no interior de S&o Paulo.

2.4 Materiais

Os materiais utilizados nesta pesquisa foram caneta, papel, lapis e borracha.

2.5 Instrumentos

Como instrumento para subsidiar os comportamentos que seriam observados
utilizou-se as Subclasses de Comportamentos Referentes as Habilidades Sociais Académicas
— HSA (APENDICE A), definidas pelos autores Del Prette e Del Prette, (2009). A estas
Subclasses foram acrescidas informagdes, pela pesquisadora, o que deu origem aos Quadros
de 1 a 13 dos Comportamentos Referentes & Classe de Habilidades Sociais Académicas —
QHSA (APENDICE B), com o propdsito de atender aos objetivos desta investigacio e nortear

0 registro e andlise das observacdes feitas pela autora.
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Também foi utilizado um Questionadrio, nomeado como Ficha de
Caracterizacdo do Estudante (APENDICE C), preenchido pela professora da sala de aula
regular. Este instrumento permitiu a pesquisadora obter um grande ndmero de dados, com
respostas precisas sobre o participante (MARCONI; LAKATOS, 2003), as quais contribuiram

para a discusséo dos resultados logrados pela observacao.

2.6 Aspectos éticos

Este trabalho foi submetido ao comité de ética em pesquisa com seres
humanos, da UFSCar, e iniciado somente ap0s a aprovacdo do mesmo e do consentimento dos
responsaveis pelo participante estudante, dos agentes educacionais: professora da sala regular
e bolsista do PIBID, e do préprio aluno selecionado, depois de assinarem os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Assentimento (APENDICES D, E e F).

2.7 Etapas da coleta

A partir do objetivo deste trabalho, optou-se pela realizacdo de um estudo de
caso, com base em observacGes empiricas, com registros continuos e detalhistas, ndo
participante, de um contexto escolar regular que indicou matricula de estudante com autismo
(MOURA,; FERREIRA, 2005). O tempo para coleta de dados foi de trés dias letivos.

Nesta observacdo direta individual, segundo Marconi e Lakatos (2003) a
personalidade do pesquisador acaba refletindo sobre o sujeito observado, o que pode
ocasionar distor¢des devido as possibilidades de controle serem restringidas. Porém, tem
como vantagem reforcar a objetividade das informacdes anotadas pelo observador, que
permitird identificar os eventos reais e interpreta-los. Assim, procurou-se registrar as analises
0 mais proximo possivel da realidade em que aconteceram no contexto de sala de aula,
biblioteca e intervalo (recreio).

Com o propésito de completar o entendimento dos comportamentos
observados, pertencentes as HSA (APENDICE A) fez-se um registro em diéario de campo, do
contexto das observagdes, o qual é indicado na sequéncia. Dadas inten¢bes foram inferidas
pela pesquisadora, em funcdo da sua familiaridade com o estudante e por relatos ndo
sistematizados das caracteristicas dele.

1° dia da observacao: por equivoco da escola de ter passado a sala de aula

errada para a observagéo da pesquisadora, a mesma conseguiu entrar na sala correta do aluno
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Pedro somente uma hora e meia ap0s a aula ter comegado, mas, quanto a isso ndo houve
maiores problemas, j& que no momento em que a pesquisadora chegou a sala de aula os
alunos estavam finalizando um trabalho em grupo. O participante foi observado durante 3
horas. A maioria das atividades foram individuais, por isso, a professora conseguiu um
momento para fazer uma explica¢do pontual para o aluno Pedro, referente a tarefa que havia
passado. Neste dia os estudantes foram a biblioteca e Pedro demorou um longo tempo para
escolher um livro (uma das atividades favoritas dele é ler). No intervalo o participante ficou
com 0s amigos, beijando o rosto das meninas na maior parte do tempo.

2° dia de observacdo: os alunos fizeram uma roda de leitura, mas o estudante
Pedro ndo prestou muita atencdo. Assim como no primeiro dia, as atividades também foram
mais individuais e o participante com TEA executou as tarefas, somente no momento em que
a professora sentou ao seu lado, de forma a auxilia-lo verbalmente. No intervalo Pedro ficou
com as colegas, beijando-as no rosto na maior parte do tempo. A pesquisadora observou o
aluno por 3 horas e 50 minutos neste dia, pois ele foi embora mais cedo.

3° dia de observacdo: Pedro teve o auxilio de uma bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID da Educacio Especial®. Ele recebe
este atendimento todas as quartas-feiras a tarde, sendo que neste dia, a bolsista permaneceu
em sala de aula até o horario do intervalo. Como no segundo dia, os estudantes fizeram roda
de leitura. Durante esta atividade a bolsista precisou chamar atencdo de Pedro vérias vezes,
pois ele perdia a concentracdo com frequéncia. As demais tarefas foram individuais e em
todas elas, o aluno com TEA recebeu o incentivo da bolsista, pois aparentou estar muito
cansado. Ela utilizou recursos visuais com Pedro na matéria de matematica e ambos
mantiveram uma interagdo positiva no decorrer da aula. No intervalo o aluno n&o ficou com
as colegas como nos outros dias observados. Ele permaneceu sentado olhando os demais. A
pesquisadora observou o participante por 3 horas e 30 minutos, pois ele foi embora mais cedo.

Em todos os dias a professora da sala regular e a bolsista do PIBID (no caso do
terceiro dia) receberam muito bem a pesquisadora e a deixaram a vontade para a coleta dos
dados. Os demais alunos da sala, inclusive Pedro, também demonstraram conforto com a

presenca dela.

1 O PIBID da Educagéo Especial insere os bolsistas na escola, por meio do trabalho colaborativo entre
professores da rede municipal e estadual de ensino, com o objetivo comum de favorecer a
escolarizagdo dos alunos Publico Alvo da Educacdo Especial — PAEE (alunos com deficiéncias, altas
habilidades, e transtornos globais do desenvolvimento), assim considerados por necessitarem de
adaptacdo no ensino, seja porque apresentam algum tipo de deficiéncia ou por terem dificuldades
académicas, ou mesmo problema comportamental.
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2.8 Analise de Dados

Devido aos objetivos do presente trabalho e com referéncia na Subclasses de
Comportamentos Referentes as Habilidades Sociais Académicas — HSA dos autores Del Prette
e Del Prette (2009), para apresentacdo e discussdo dos resultados foram elaborados os
Quadros de 1 a 13 dos Comportamentos Referentes a Classe de Habilidades Sociais
Académicas - QHSA. Os comportamentos presentes nestes Quadros foram: seguir regras ou
instrugdes orais, observar, prestar atencdo, ignorar interrupcdes dos colegas, imitar
comportamentos socialmente competentes, aguardar a vez para falar, fazer e responder
perguntas, oferecer, solicitar e agradecer ajuda, buscar aprovacdo por desempenho realizado,
elogiar e agradecer elogios, reconhecer a qualidade do desempenho do outro, atender pedidos,
cooperar e participar de discussoes.

Em todos os quadros constam cada um dos itens a seguir:

e Subclasse de Comportamento Referente as Habilidades Sociais Académicas —
HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009);

e Estimulo antecedente considerado, pela pesquisadora, como oportuno
(passiveis de serem emitidos em resposta as demandas do contexto) para
emissdo do comportamento da HSA: sentar-se, fazer a licdo, beijar as colegas
no rosto, pegar livro na estante, prestar atencdo na explicacdo da professora,
bater palmas, agradecer o colega, tirar o dedo da boca (Quadro 1); prestar
atencdo na tarefa, prestar atencdo na explicagdo da professora, prestar atengéo
na leitura dos colegas (Quadro 2); rir (Quadro 3); Fazer perguntas para a
professora durante as explicacfes, Fazer perguntas para os alunos ou para a
professora durante as leituras (Quadro 4); Nao observado - a pesquisadora ndo
observou nenhum comportamento para ser considerado (Quadro 5); Fazer
pergunta referente a tarefa, Responder pergunta referente a tarefa, Fazer
pergunta referente a outros assuntos, Responder pergunta referente a outros
assuntos (Quadro 6); Agradecer ajuda oferecida pelo amigo (Quadro 7);
Mostrar a tarefa finalizada (Quadro 8); N&o observado - a pesquisadora nédo
observou nenhum comportamento para ser considerado (Quadro 9); Agradecer
elogio apds mostrar a tarefa finalizada, Agradecer elogio ap06s responder
corretamente as perguntas referentes a tarefa (Quadro 10); Ajudar verbalmente

0 colega nas tarefas em sala de aula, Ajudar fisicamente o colega nas tarefas
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em sala de aula (Quadro 11); Fazer a tarefa, Sentar-se, Prestar atencdo na
explicacédo da professora (Quadro 12); Falar durante as explica¢Oes e perguntas
da professora, Falar na roda de leitura (Quadro 13);

e Facilitador: instrucdo verbal, visual (mostrar a tarefa para o aluno) e/ou fisica
(pegar na mao do estudante ou virar sua cabeca para se atentar a atividade);

e Mediador: bolsista do PIBID e/ou professora da sala de aula regular.

Como descrito, os dados foram coletados na sala de aula, no intervalo e na
biblioteca da escola. Por meio da observagdo, a autora registrou em cada um dos trés dias, a
subclasse de comportamento referente as HSA que o aluno emitiu, as que ele ndo emitiu e

as que nao foram observadas.
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Os QHSA citados foram analisados e serdo apresentados separados, com o

proposito de facilitar o entendimento dos resultados.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Sentar-se Sim Instrucéo verbal Professora e
bolsista do PIBID
Fazer a licdo Sim Instrucdo verbal e | Professora e
auxilio visual bolsista do PIBID
Beijar as colegas | Sim Instrucéo verbal Colegas da sala
no rosto
Pegar livro na | Sim Instrucéo verbal Professora
1-Seguir regras ou | estante
instrucdes orais Prestar atencdo na | Sim Instrucdo verbal Bolsista do PIBID
explicagéo da
professora
Bater palmas Sim Instrucdo verbal Bolsista do PIBID
Agradecer 0| Sim Instrucdo verbal Bolsista do PIBID
colega
Tirar o dedo da | Sim Instrucdo verbal e | Bolsista do PIBID

boca

auxilio fisico

Quadro 1: Seguir Regras ou Instrugdes Orais (Propria Autora)

No Quadro 1 observa-se que em todos 0s oito comportamentos emitidos, Pedro

precisou do auxilio verbal, seis dos comportamentos foram mediados pela bolsista do PIBID e

apenas um destes contou com a mediagédo da professora.

Em atitudes como fazer a licdo e sentar-se, a professora e a bolsista auxiliaram

0 estudante, pois foram comportamentos em que ele necessitou da repeticdo da instrucao

verbal por mais de uma vez. No 3° dia, por exemplo, a instrucdo para fazer a licdo foi emitida

varias vezes pela bolsista, pois Pedro demonstrou estar cansado.

Os dados evidenciam que o0 aluno segue regras ou instrugcdes orais sem maiores

dificuldades, ja que necessitou somente da instrucao verbal para obedecer aos comandos que

Ihe foram dados, em seis dos comportamentos emitidos. Apenas precisou do auxilio fisico no

ato de tirar o dedo da boca e do auxilio visual para fazer a li¢éo.
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Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento antecedente comportamento
Referente as HSA | considerado, pela | da HSA?
pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento da
HSA
Prestar atencdo na | Sim Instrucdo verbal | Professora e
tarefa e auxilio visual | bolsista do
PIBID
2-Observar, prestar | Prestar atengdo na | Sim Instrucdo verbal | Bolsista do
atencéo explicacdo da PIBID
professora
Prestar atencdo na | Sim Instrucdo verbal | Bolsista do
leitura dos colegas e auxilio fisico | PIBID

Quadro 2: Observar, prestar atencao (Prdpria autora)

Os resultados do Quadro 2 evidenciam que o aluno teve dificuldade em

observar e prestar atencdo sem o facilitador, o qual foi registrado em todos os

comportamentos considerados, pela pesquisadora, como oportunos para a emissdo do

comportamento da

HSA.

A instrucdo verbal ocorreu nos trés comportamentos emitidos. J& o auxilio

visual, facilitou apenas o ato de observar/prestar atencdo na tarefa, assim, como o auxilio

fisico foi necessario somente para observar/prestar atencao na leitura dos colegas.

A Dbolsista foi

mediadora nos trés comportamentos, sendo que para

observar/prestar atencdo na tarefa, a professora também exerceu a mediacdo. Ambas

utilizaram também o auxilio visual nesta categoria de comportamento.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
3-Imitar Rir Sim Né&o houve Ninguém
comportamentos
socialmente
competentes

Quadro 3: Imitar comportamentos socialmente competentes (Propria Autora)
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Neste comportamento (rir) Pedro ndo precisou de facilitador e mediador, pois
observou todos os colegas da sala rindo, e depois de alguns instantes riu também. N&o se pode
afirmar se de fato ele consegue imitar outros comportamentos socialmente competentes, pois
a pesquisadora s6 observou um estimulo antecedente considerado como oportuno para

emissdo do comportamento da HSA, que por sinal, o aluno conseguiu desempenhar.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento

Referente as | considerado, pela | da HSA?

HSA pesquisadora,

como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA

Fazer  perguntas | N&o Né&o houve Ninguém
para a professora
4-Aguardar a vez | durante as
para falar | explicacbes

(autocontrole) Fazer perguntas | N&o Né&o houve Ninguém
para os alunos ou
para a professora
durante as leituras

Quadro 4: Aguardar a vez para falar (autocontrole) (Prépria Autora)

No presente Quadro (4) os estimulos antecedentes considerados, pela
pesquisadora, como oportunos para emissdao do comportamento da HSA ndo foram emitidos
pelo aluno, apesar de ter surgido a oportunidade, ja que houve momentos, no 2° e 3° dia da
observacao, em que a professora explicou contetdos para a turma e em que ela e os colegas
realizaram leituras. Sabendo que o déficit na comunicacdo é uma das caracteristicas do TEA,
seria interessante que fossem feitas intervencdes com o objetivo de modificar o
comportamento de Pedro, para que ele tivesse a iniciativa de participar verbalmente durante
as explicagOes ou leituras em sala de aula, pois no trabalho de Herrera e Almeida (2008) o
aumento da extensdo média dos enunciados produzidos por individuos com TEA foi

promovido por meio de estratégias que utilizavam habilidades comunicativas verbais.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento

Referente as | considerado, pela | da HSA?

HSA pesquisadora,

como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
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5-Orientar-se para | N&o observado
a tarefa,
ignorando
interrupcdes dos
colegas

Quadro 5: Orientar-se para a tarefa, ignorando interrup¢des dos colegas (Propria Autora)

No Quadro 5 ndo ocorreu nenhum estimulo antecedente nos trés dias que a
pesquisadora pudesse considerar para analisar se 0 aluno consegue orientar-se para a tarefa,
ignorando interrupgOes dos colegas, pois em nenhum dos dias, estes o interromperam.
Diferentemente do Quadro 4, em que os estimulos antecedentes foram oportunizados, mas o

aluno ndo emitiu.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento

Referente as | considerado, pela | da HSA?

HSA pesquisadora,

como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA

Fazer  pergunta | Sim N&o houve Ninguém
referente a tarefa

Responder Sim Né&o houve Ninguém
pergunta referente
6-Fazer e | atarefa

responder Fazer  pergunta | Sim Nao houve Ninguém
perguntas referente a outros
assuntos

Responder Sim N&o houve Ninguém
pergunta referente
a outros assuntos

Quadro 6: Fazer e responder perguntas (Prépria Autora)

Nos resultados do Quadro 6, Pedro teve total iniciativa, pois ndo precisou de
mediacdo nos quatro estimulos antecedentes considerados, pela pesquisadora, como oportunos
para emissdo do comportamento da HSA, ao contrario dos dados apresentados nos Quadros 1
e 2, em que o aluno precisou de intervencdo para emitir todos 0os comportamentos e nos

Quadros 4, 11 e 13, em que ele n&o teve iniciativa para emiti-los.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
para emissdo do
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comportamento

da HSA
7-Oferecer, Agradecer ajuda | Sim Instrucdo verbal Bolsista do PIBID
solicitar e | oferecida pelo
agradecer ajuda amigo

Quadro 7: Oferecer, solicitar e agradecer ajuda (Prépria Autora)

No que se refere ao Quadro 7, ndo se pode afirmar se de fato o estudante
oferece, solicita e agradece ajuda apenas com o auxilio da mediacéo, pois apesar do aluno ter
conseguido desempenhar com a instru¢do da bolsista do PIBID, a pesquisadora s6 conseguiu
observar e considerar um estimulo antecedente oportuno para emissao do comportamento da
HSA.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento

Referente as | considerado, pela | da HSA?

HSA pesquisadora,

como  oportuno
para emissdo do

comportamento
da HSA
8-Buscar Mostrar a tarefa | Sim Né&o houve Ninguém
aprovacao por | finalizada
desempenho
realizado

Quadro 8: Buscar aprovacao por desempenho realizado (Propria Autora)

Assim como nos dados apresentados no Quadro 6, para buscar aprovacao por
desempenho realizado (Quadro 8), o aluno também teve total iniciativa, porém, ndo se pode

afirmar se de fato ele tem dominio nesta subclasse, pois foi observado somente um estimulo

antecedente.
Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
9-Reconhecer e | N&o observado
elogiar a
qualidade do
desempenho  do
outro

Quadro 9: Reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro (Propria Autora)
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No Quadro 9, bem como no Quadro 5, também ndo ocorreu nenhum estimulo
antecedente nos trés dias de observacdo, que a pesquisadora pudesse considerar para analisar
se 0 aluno reconhece e elogia a qualidade do desempenho do outro, pois em nenhum dos dias,
ocorreu a oportunidade para que Pedro o fizesse.

Este dado sugere a necessidade de observagfes nos momentos em que 0sS
estudantes realizam trabalhos em grupos, assim, teriam a oportunidade ndo somente de
auxiliar um ao outro, mas também, de compartilhar seus trabalhos/atividades. Desta forma,
seria proporcionada ao aluno com TEA, uma situacdo em que ele pudesse emitir ou ndo o

comportamento de reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento

Referente as | considerado, pela | da HSA?

HSA pesquisadora,

como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA

Mostrar a tarefa | Ndo N&o houve Ninguém
finalizada

10-Agradecer Responder Néo N&o houve Ninguém
elogio ou | corretamente  as
aprovagao perguntas
referentes a tarefa

Quadro 10: Agradecer elogio ou aprovacao (Propria Autora)

No presente Quadro o0s estimulos antecedentes considerados, pela
pesquisadora, como oportunos para emissao do comportamento da HSA foram emitidos por
Pedro, porém, em nenhum deles o aluno agradeceu o elogio ou a aprovacao. Este dado difere
dos Quadros 4, 11 e 13, pois nestes, 0 estudante ndo emitiu os estimulos antecedentes
considerados pela pesquisadora.

Outro aspecto relevante sobre os dados do Quadro 10 é que havendo a atuacdo
de um mediador, por meio de um dos facilitadores considerados, Pedro poderia ter agradecido

os elogios ou aprovacdes que recebeu.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
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para emissdo do

comportamento
da HSA
11-Cooperar: Ajudar Né&o Né&o houve Ninguém
ajuda verbal e/ou | verbalmente 0
ndo verbal | colega nas tarefas
(COSTA, 2005) em sala de aula
Ajudar Né&o Né&o houve Ninguém
fisicamente 0

colega nas tarefas
em sala de aula

Quadro 11: Cooperar (Prépria Autora)

Assim como nos Quadros 4 e 13, neste Quadro (11), Pedro também néo emitiu

os estimulos antecedentes considerados como oportunos, apesar de terem surgido momentos

para 0 educando auxiliar os colegas nas tarefas em sala de aula, tanto verbalmente, quanto

fisicamente. Esse dado releva a importancia de serem realizadas tarefas grupais com o0s

alunos, assim, facilitaria a iniciativa do educando com TEA em ajuda-los verbalmente ou

fisicamente.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Fazer a tarefa Sim Instrucdo verbal Professora e
bolsista do PIBID
Sentar-se Sim Instrucdo verbal Professora e
12-Atender bolsista do PIBID
pedidos
Prestar atencdo na | Sim Instrucéo verbal Bolsista do PIBID
explicacéo da
professora

Quaro 12: Atender pedidos (Propria Autora)

Neste Quadro (12) o aluno se mostrou capaz de atender pedidos, pois precisou

apenas do proprio pedido verbal (instrucdo verbal) para emitir os comportamentos. O Quadro

12 se diferencia do Quadro 1, pois neste, o estudante teve de obedecer a instrugdes ou regras

que Ihe foram estabelecidas. J& no presente Quadro (atender pedidos) foram feitos pedidos em

forma de perguntas para Pedro.
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Assim como no Quadro 1, a bolsista do PIBID também apareceu como
mediadora em todos os trés estimulos antecedentes considerados pela pesquisadora, sendo que

a professora auxiliou em dois destes comportamentos.

Subclasse de | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento

Referente as | considerado, pela | da HSA?

HSA pesquisadora,

como  oportuno
para emissdo do

comportamento
da HSA
Falar durante as | Ndo N&o houve Ninguém
explicagoes e

13-Participar  de | perguntas da

discussoes em | professora

classe
Falar na roda de | Né&o Né&o houve Ninguém
leitura

Quadro 13: Participar de discussdes em classe (Prépria Autora)

No Quadro 13 (bem como nos Quadros 4 e 11), o estudante ndo emitiu os
estimulos antecedentes considerados pela pesquisadora, apesar de ter surgido a oportunidade
para esta emissdo, jA& que houve momentos em que Pedro poderia ter participado nas
discusses em classe, como durante as explicacdes e perguntas da professora e na roda de
leitura, que aconteceu no 2° e 3° dia da observacao.

Com a andlise dos QHSA e as observacdes feitas pela pesquisadora foi possivel
destacar que o participante ndo demonstrou maiores comprometimentos nas HSA (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2009). Ele foi capaz de seguir as instru¢es que lhe foram dadas e
manter dialogo com as professoras em sala de aula. Com os colegas, 0 aluno conversou mais
no intervalo atendendo instrucdes ou respondendo a perguntas, o que revela que Pedro ndo
tem um nivel de TEA grave, pois ndo apresentou prejuizo persistente na comunicagdo social
reciproca e interacdo social, que € uma das caracteristicas definidas no DSM-V (APA, 2014).

Apesar do educando ter obtido um bom desempenho na maior parte dos
estimulos antecedentes considerados pela pesquisadora, foi necessario que a professora ou a
bolsista do PIBID sentassem ao seu lado e lhe dessem uma instrucao verbal, pois a iniciativa
de emitir os comportamentos do QHSA de forma auténoma (sem que houvesse um pedido) o
aluno ndo apresentou durante as observagoes.

A mediagdo da bolsista foi de suma importancia para a professora em sala de

aula, pois ela reforcou Pedro para que realizasse as tarefas escolares. Nao houve uma parceria
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entre as educadoras, como deveria de fato acontecer na pratica do ensino colaborativo
(MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011), ja que as professoras — da sala de aula regular e
bolsista PIBID — ndo planejaram, aplicaram e avaliaram juntas as atividades do aluno com
TEA. Apesar disso, ambas efetuaram um dos estagios do coensino, que € a aceitacdo por parte
da educadora de que um agente da educacgé@o especial esteja presente em sala de aula para
auxilia-la com o aluno PAEE. Este é o primeiro passo para se alcancar os demais aspectos do
ensino colaborativo, e nos dias atuais, mesmo esta pequena atitude é pouco frequente.

As caracteristicas da crianca com TEA citadas no DSM — V também ndo se
adequam inteiramente ao perfil do aluno, pois como visto nos QHSA, Pedro foi capaz de
estabelecer e manter conversas e interagcbes com os colegas e professoras. Este aspecto fica
nitido no Quadro 6 (fazer e responder perguntas), em que o aluno ndo precisou de um
facilitador e mediador, pois fez e respondeu perguntas de forma autdbnoma. Durante estas
interagBes, o participante também manteve contato visual e ndo apresentou atraso na
linguagem, apesar do DSM — V indicar que h& prejuizos na comunicagdo. Desta forma, é
evidente que ha particularidades e diferencas entre as criancas com TEA, apesar de serem
diagnosticadas de acordo com 0s mesmos critérios.

O estudante com TEA tem facilidade em se comunicar com as demais pessoas
e consequentemente, isso afeta positivamente em sua interagdo social com o meio, bem como
os autores Del Prette e Del Prette (2009) pontuaram em seu trabalho, quando afirmaram que a
crianca tem uma maior habilidade de comunicacdo, quando sua competéncia social é mais
desenvolvida. Entretanto, ficou evidente nos dados preenchidos nos QHSA, que o aluno
(apesar de manter didlogos e interacdes) apresentou um grande déficit quanto a sua iniciativa.
Pedro precisou com grande frequéncia da mediacdo das educadoras para seguir 0s comandos
dados a ele.

Devido ao participante estar incluido em uma sala de aula regular, a
pesquisadora identificou que isto beneficia o desenvolvimento da interacdo social,
comunicacéo e aprendizagem dele com os demais colegas, assim como, 0s autores Camargo e
Bosa (2009) ressaltaram em seu estudo, quando pontuaram que a inclusdo escolar além de
promover oportunidades de convivéncia com criangas da mesma faixa etéria, firma-se em um
ambiente de aprendizagem e de desenvolvimento da competéncia social.

A importancia da mediacdo pedagogica também se mostrou evidente nos
QHSA, pois, quando auxiliado, Pedro passava a fazer e prestar mais atencdo nas tarefas e até

mesmo, a se comunicar/interagir com seus colegas. Este dado confirma o que Mattos e
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Nuemberg (2011) obtiveram como resultado em seu estudo, que promoveu O
desenvolvimento psicossocial de um aluno com autismo, através da intervencdo didatica.

Alguns destes dados apresentados nos QHSA se divergem dos obtidos pela
Ficha de Caracterizacdo do Aluno preenchida pela professora de Pedro. Em uma das
questdes, ela afirma que o estudante é mais préximo de quatro colegas da turma que o ajudam
nas licBes, nas brincadeiras e outras atividades, porém, nos trés dias, a pesquisadora observou
apenas um comportamento em que o aluno recebeu ajuda de um dos colegas (Quadro7). Este
resultado pode ser explicado pela presenca da pesquisadora e da Bolsista do PIBID (no caso
do 3° dia de observagao) na sala de aula, que talvez tenha interferido nos comportamentos do
educando com TEA.

No Quadro 6 o aluno foi capaz de fazer e responder perguntas em todos os
comportamentos considerados pela pesquisadora, sem auxilio, mas, a professora respondeu
em uma das perguntas da Ficha de Caracterizacdo do Aluno, que Pedro ndo faz e nem
responde perguntas para o professor, bem como, para os colegas da sala.

Quanto a solicitar e agradecer ajuda (Quadro 7), o estudante emitiu este
comportamento com ajuda da instrucao verbal da bolsista, porém, a professora considerou na
Ficha de Caracterizacdo do Aluno, que ele ndo realiza este comportamento. Esta divergéncia
pode ser explicada pela frequéncia que Pedro solicitou e agradeceu ajuda: apenas uma vez. Ou
seja, ele praticamente ndo apresentou esta acdao, porém, ao invés de dizer que esta emissao é
rara, a agente educacional respondeu que ela ndo acontece.

Ja em outras questbes da Ficha de Caracterizacdo do Aluno, as respostas da
professora se assemelharam ao que foi observado. A educadora informou que o estudante
segue regras ou instrucbes orais na maioria das vezes, assim como apontou o0s
comportamentos emitidos no Quadro 1.

O comportamento do Quadro 2, referente a prestar atencdo na explicacdo da
professora, revelou que o aluno s6 o fez, através da mediacdo da bolsista. A agente
educacional, professora da sala de aula regular, confirmou que Pedro ndo presta atencdo na
explicacdo, apenas se a professora estiver ao lado, como ocorreu através do auxilio verbal da
bolsista.

Ainda referente a este mesmo Quadro (2), o estudante com TEA somente
prestou atencdo na tarefa com o facilitador da instrucdo verbal e auxilio visual, oferecido tanto
pela bolsista do PIBID, quanto pela professora. Esta mediag&o é importante, pois na Ficha de
Caracterizacédo do Aluno, a educadora confirmou que apesar de prestar atencdo nas atividades

que realiza, o aluno se dispersa muito rapido, por isso, € necessario ajuda-lo neste momento.
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Apesar do comportamento de orientar-se para a tarefa, ignorando interrupcoes
dos colegas (Quadro 5) néo ter sido observado pela pesquisadora, o fato de que o educando se
dispersa com facilidade, revela que se ele tivesse sido interrompido durante a realizacdo de
suas atividades, provavelmente ndo iria ignorar a interrupcao dos colegas.

Nos momentos de intervalo a pesquisadora observou que o comportamento do
participante com TEA ao beijar as colegas no rosto, evidenciou um bom relacionamento
afetivo entre eles, bem como a professora relatou na Ficha de Caracterizagdo do Aluno, na
gual mencionou que Pedro é “carinhoso, afetuoso e respeitador” com ela e com os demais
alunos.

A autora deste trabalho também considerou a presenca da bolsista em sala de
aula de total relevancia para que o estudante com TEA se atentasse em suas tarefas. Ademais,
de acordo com o relato da professora, esse acompanhamento ajuda muito Pedro, que “apesar
de ter a exclusividade dela, ndo fica excluido da turma, além dela passar atividades
especificas para ele”. Porém, no periodo de observacédo, a pesquisadora ndo notou qualquer
atividade diferenciada que a bolsista tenha preparado para Pedro. A educadora também
descreveu que o aluno tem acompanhamento do ensino colaborativo em sala de aula, e
demonstrou a mesma opinido positiva em relacdo a este servigo.

O fato de terem ocorrido certas divergéncias entre os resultados expressos nos
QHSA e as respostas obtidas pela professora da sala, pode ser devido ao pouco periodo de
tempo em que a coleta de dados ocorreu. Conquanto, ainda que restritas, as informacdes
registradas esbocaram que o estudante ndo apresentou maiores comprometimentos nas HSA
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos a serem atingidos neste estudo eram: Identificar em qual (s)
aspecto (s) das HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009) o aluno tinha mais
facilidade/dificuldade; analisar o facilitador e mediador dos comportamentos considerados
como oportunos para emissdo do comportamento da HSA (DEL PRETTE; PRETTE, 2009);
verificar a relevancia da mediacdo de um educador especial no processo de inclusdo do aluno
com TEA; investigar a qualidade das HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009) da crianca
com TEA.

Todos estes aspectos foram contemplados, de forma que o presente trabalho
revelou que o aluno com TEA teve facilidade em fazer e responder perguntas sem o auxilio
das agentes educacionais ou dos colegas da sala, mas na maior parte dos comportamentos
observados pela pesquisadora, o educando teve dificuldade em ter iniciativa para emitir
comportamentos referentes aos QHSA.

Pedro obteve um bom resultado quanto a qualidade de suas Habilidades Sociais
Académicas (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009), pois se comunica verbalmente, o que
auxiliou no bom desempenho de suas interacGes com os colegas da sala, com a professora e
com a bolsista do PIBID.

O estudante também compreendia e obedecia as instrugdes verbais que Ihe
eram dadas, na maioria das vezes, pela bolsista, 0 que revela a importancia de um agente
educacional que atue como colaborador no contexto de inclusdo do aluno com TEA.

N&o somente a bolsista, mas também a professora auxiliou o participante em
atividades do cotidiano escolar, pela comunicacdo verbal e em alguns momentos, visual
também.

Os resultados da parceria entre as agentes educacionais também foram
positivos, pois conseguiram trabalhar em harmonia no mesmo espago, respeitando o trabalho
uma da outra. Mas, ainda h& importantes ajustes para alcancarem todas as etapas do ensino
colaborativo.

Ressalta-se a importancia de serem realizados mais trabalhos que abordem
sobre as HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009) da crianca com TEA, ndo somente no
contexto escolar, mas também em instituicdes de ensino especial, visto que estes ambientes se
diferem da escola regular, pois os alunos convivem com individuos que também sdo
diagnosticados com TEA e sdo ensinados de forma mais especifica, de acordo com suas

especificidades. Esta necessidade de serem realizados mais estudos se tornou evidente nos
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trabalhos de Camargo e Bossa (2009) e Oliveira e de Paula (2012), em que ambos revelaram
uma grande caréncia de publicacGes cientificas com o tema inclusdo escolar e aluno com
TEA.

Para futuras pesquisas indica-se que o numero de participantes com TEA e 0
tempo para a coleta de dados sejam ampliados, a fim de explorar outras caracteristicas dos
comportamentos de diferentes criangcas com TEA, assim, comparando os dados.

Também seria relevante que as HSA (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009)
fossem mais definidas, pois muitos comportamentos a pesquisadora ndo conseguiu considerar
para observar, e outros foram insuficientes para uma analise quantitativa e qualitativa dos
dados. A autora do trabalho foi quem teve de inferir os comportamentos das subclasses e isso
tornou complexa a elaboracdo dos QHSA, ja que ndo houve uma base de comportamentos
definidos das subclasses. Assim, a partir de novos estudos mais longos e com maior nimero
de participantes, poderia ser elaborada uma tabela que contemplasse uma gama de
comportamentos para as HSA, dos autores Del Prette e Del Prette (2009).
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APENDICE A - SUBCLASSES DE COMPORTAMENTOS REFERENTES AS
HABILIDADES SOCIAIS ACADEMICAS — HSA

Comportamentos referentes as HSA

1-Seguir regras ou instrucoes orais

2-Observar, prestar atencao

3-Imitar comportamentos socialmente competentes

4-Aguardar a vez para falar (autocontrole)

5-Orientar-se para a tarefa, ignorando interrupc¢des dos colegas

6-Fazer e responder perguntas,

7-Oferecer, solicitar e agradecer ajuda

8-Buscar aprovagao por desempenho realizado

9-Reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro

10-Agradecer elogio ou aprovagdo

11-Cooperar

12-Atender pedidos

13-Participar de discussdes em classe
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APENDICE B - QUADRO DE 1 A 13 DOS COMPORTAMENTOS REFERENTES A
CLASSE DE HABILIDADES SOCIAIS ACADEMICAS - QHSA

Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Sentar-se Sim Instrucéo verbal Professora e
bolsista do PIBID
Fazer a licdo Sim Instrucdo verbal e | Professora e
auxilio visual bolsista do PIBID
Beijar as colegas | Sim Instrucéo verbal Colegas da sala
no rosto
Pegar livro na | Sim Instrucéo verbal Professora
1-Seguir regras ou | estante
instrugdes orais Prestar atencdo na | Sim Instrucéo verbal Bolsista do PIBID
explicagéo da
professora
Bater palmas Sim Instrucdo verbal Bolsista do PIBID
Agradecer 0| Sim Instrucdo verbal Bolsista do PIBID
colega
Tirar o dedo da | Sim Instrucdo verbal e | Bolsista do PIBID
boca auxilio fisico

Quadro 1: Seguir Regras ou Instrugdes Orais (Propria Autora)

Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento antecedente comportamento
Referente as HSA | considerado, pela | da HSA?
pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento da
HSA
Prestar atencdo na | Sim Instrucdo verbal | Professora e
tarefa e auxilio visual | bolsista do
PIBID
2-observar, prestar | Prestar atengdo na | Sim Instrucdo verbal | Bolsista do
atencao explicagdo da PIBID
professora
Prestar atencdo na | Sim Instrucdo verbal | Bolsista do
leitura dos colegas e auxilio fisico | PIBID
Quadro 2: Observar, prestar atencdo (Prépria autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,

como oportuno
para emissdo do
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comportamento
da HSA
3-Imitar Rir Sim N&o houve Ninguém
comportamentos
socialmente
competentes
Quadro 3: Imitar comportamentos socialmente competentes (Prdopria Autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Fazer  perguntas | N&o Né&o houve Ninguém
para a professora
4-Aguardar a vez | durante as
para falar | explicacbes
(autocontrole) Fazer  perguntas | N&o Né&o houve Ninguém
para os alunos ou
para a professora
durante as leituras
Quadro 4: Aguardar a vez para falar (autocontrole) (Prépria Autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,

como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA

5-Orientar-se para
a tarefa,
ignorando
interrupcdes  dos
colegas

Nao observado

Quadro 5: Orientar-se para a tarefa, ignorando interrupc@es dos colegas (Propria Autora)

Subclassede
Comportamento
Referente as
HSA

Estimulo
antecedente
considerado, pela
pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA

O aluno emitiu o
comportamento
da HSA?

Facilitador

Mediador

6-Fazer e

Fazer pergunta
referente a tarefa

Sim

N&o houve

Ninguém

Responder
pergunta referente
a tarefa

Sim

Nao houve

Ninguém
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responder
perguntas

pergunta referente

a outros assuntos

Fazer pergunta | Sim N&o houve Ninguém
referente a outros

assuntos

Responder Sim Né&o houve Ninguém

Os resultados do qu

adro 6 evidenciam que para fazer e respon

der perguntas (Propria Autora)

Comportamentos | Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
referentes as | antecedente comportamento
HSA considerado, pela | da HSA?

pesquisadora,

como oportuno

para emissdo do

comportamento

da HSA
7-Oferecer, Agradecer ajuda | Sim Instrucéo verbal Bolsista do PIBID
solicitar e | oferecida pelo

agradecer ajuda

amigo

Quadro 7: Oferecer, solicitar e agradecer ajuda (Prépria Autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
8-Buscar Mostrar a tarefa | Sim Né&o houve Ninguém
aprovacao por | finalizada
desempenho
realizado
Quadro 8: Buscar aprovacao por desempenho realizado (Propria Autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
9-Reconhecer e | N&o observado
elogiar a
qualidade do
desempenho  do
outro

Quadro 9: Reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro (Propria Autora)

Subclasse de
Comportamento
Referente as
HSA

Estimulo
antecedente
considerado, pela
pesquisadora,

O aluno emitiu o
comportamento
da HSA?

Facilitador

Mediador
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como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Mostrar a tarefa | Ndo Né&o houve Ninguém
finalizada
10-Agradecer Responder Né&o Né&o houve Ninguém
elogio ou | corretamente  as
aprovacéo perguntas
referentes a tarefa
Quadro 10: Agradecer elogio ou aprovacao (Propria Autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
11-Cooperar - | Ajudar Nao N&o houve Ninguém
ajuda verbal e/ou | verbalmente 0
ndo verbal | colega nas tarefas
(COSTA, 2005) em sala de aula
Ajudar Nao N&o houve Ninguém
fisicamente 0
colega nas tarefas
em sala de aula
Quadro 11: Cooperar (Propria Autora)
Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como  oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Fazer a tarefa Sim Instrucéo verbal Professora e
bolsista do PIBID
Sentar-se Sim Instrucdo verbal Professora e
12-Atender bolsista do PIBID
pedidos
Prestar atencdo na | Sim Instrucéo verbal Bolsista do PIBID

explicagéo da
professora

Quaro 12: Atender pedidos (Prépria Autora)
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Subclassede Estimulo O aluno emitiu o | Facilitador Mediador
Comportamento | antecedente comportamento
Referente as | considerado, pela | da HSA?
HSA pesquisadora,
como oportuno
para emissdo do
comportamento
da HSA
Falar durante as | Ndo N&o houve Ninguém
explicacdes e
13-Participar  de | perguntas da
discussoes em | professora
classe
Falar na roda de | Ndo N&o houve Ninguém

leitura

Quadro 13: Participar de discussdes em classe (Propria Autora)
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APENDICE C - FICHA DE CARACTERIZACAO DO ESTUDANTE

O aluno tem afinidade com algum colega especifico da sala ou com todos?

R- “Pedro costuma se socializar com todos, porém ele se dd muito bem com 4 alunos
da sala.”

Esse colega ou os demais ajudam o aluno nas atividades académicas? Como?

R- “Sim, tanto nas li¢des, na Ed. Fisica, nas brincadeiras e outras atividades.”

O aluno segue regras ou instrucdes orais? Com que frequéncia?

R- “sim, na maioria das vezes. Outras vezes, tenho que repetir, olhar em seu rosto.”
O aluno presta atengédo na explicagao do professor?

R- “Nao, ele dispersa, somente se a professora estiver do lado.”

O aluno presta atencdo nas atividades que realiza?

R- “Sim, mas também se dispersa muito rapido.”

O aluno faz e responde perguntas ao professor?

R- “Nao.”

O aluno faz e responde perguntas aos colegas da sala?

R- “Nao, muito dificil isso acontecer.”

O aluno solicita e agradece quando o ajudam? Com que frequéncia?

R- “Nao.”

O aluno coopera e participa das discussdes em sala?

R- “Ele ajuda em algumas maneiras, mas se pedir muito. Ex: pegar o lapis do chdo.”

10-Como vocé classificaria o relacionamento afetivo deste aluno com vocé?

R- “Ultimamente, o Pedro tem se mostrado muito afetuoso, tanto com a professora,
com os colegas. Ele beija no rosto, abraco; era mais dificil ele se manifestar desta

forma. Mas, sempre tivemos uma relagdo muito saudavel. Ele é muito respeitador.”

11-Como voce classificaria o relacionamento afetivo deste aluno com os colegas da sala?

R- “Idem, na resposta 13. Ele ¢ carinhoso com os colegas, mesmo ele sendo mais

contido.”

12- O aluno freqlienta alguma institui¢cdo no contra — turno?

R- “Sim, pela manha, ele freqiienta a APAE, todos os dias.”

13- O aluno recebe algum tipo de apoio da escola (recebe o acompanhamento de um

educador especial ou professor de apoio)? Se sim, vocé acredita que isso melhora o

desenvolvimento académico deste aluno? Em quais aspectos?
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R- “Sim, ele tem o acompanhamento da professora de educacao especial, e as quartas
— feiras, com uma estagiaria do PIBID (educacdo especial — UFSCar) — com a
professora de educagdo especial, uma ou duas vezes na semana, geralmente. Com
certeza ajuda muito. Ambas acompanham ele em sala de aula, o que é melhor, pois
mesmo que ele tenha a exclusividade delas, ele ndo fica excluido da turma, além de
elas passarem atividades mais especificas para ele. A intervencdo delas ¢ muito

importante.”
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este termo de consentimento tem como objetivo esclarecer aspectos sobre a pesquisa
(Trabalho de Conclusdao de Curso) intitulada: “Habilidades sociais académicas de uma
crianca com autismo”, para a qual seu (sua) filho (a) est& sendo convidado (a) a participar.

Esta pesquisa objetiva analisar as habilidades sociais académicas de criancas com
autismo em ambiente escolar com os colegas da sala e o professor, atentando-se aos seguintes
comportamentos:

Sequir regras ou instrucdes orais,

Observar, prestar atencao,

Imitar comportamentos socialmente competentes,

Aguardar a vez para falar (autocontrole),

Orientar-se para a tarefa, ignorando interrupgdes dos colegas,
Fazer e responder perguntas,

Oferecer, solicitar e agradecer ajuda,

Buscar aprovacéao por desempenho realizado,

Reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro,
10.  Agradecer elogio ou aprovacao,

11. Cooperar,

12.  Atender pedidos,

13.  Participar de discussdes em classe.

Seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) para participar dessa pesquisa por ser uma

CoNoOA~WNE

crianca com autismo, conforme dados da Unidade Escolar e por estar matriculado no ciclo |
do ensino fundamental.

A pesquisa tem duracdo prevista de uma semana letiva e envolverd a realizacdo de
observacao direta, que sera registrada e analisada de forma quantitativa e qualitativa. Todas
essas etapas serdo realizadas na Unidade Escolar de matricula do participante, durante o turno
escolar, ndo sendo, deste modo, necessario nenhum tempo adicional ou custo para a
participacao de seu (sua) filho (a).

Dentre os beneficios, cita-se 0 conhecimento que sera fornecido sobre a qualidade do
desempenho nas habilidades sociais académicas dos estudantes com autismo participantes e,
sugestdes para que os professores participantes possam aprimorar o desenvolvimento destas
habilidades no ambiente escolar.

Dessa maneira, a participacdo de seu (sua) filho (a) serd de fundamental importancia
para a ampliacdo de conhecimentos sobre este tema na area da Educagdo Especial. Os
participantes, ou seus responsaveis, a qualquer momento, poderdo solicitar esclarecimentos
adicionais ao pesquisador, bem como desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua

recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a Instituicdo
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(UFSCar). Os riscos minimos previstos referem-se ao constrangimento ou desconforto que
podem ser gerados ao estudante por ter sido convidado a participar da pesquisa, entretanto,
estes riscos serdo controlados mediante a presenca do pesquisador durante todas as etapas da
coleta, sendo garantida a interrupcdo ou suspensao a qualquer momento que forem observadas
manifestacdes de constrangimento ou desconforto.

Os resultados desta pesquisa serdo submetidos a eventos e publicacbes cientificas,
independentemente dos resultados finais, mas a identidade dos participantes sera mantida em
absoluto sigilo. Os pesquisadores e participantes ndo obterdo qualquer retorno financeiro ou
lucro através da realizagdo dessa pesquisa.

Este termo de consentimento foi elaborado em duas vias, sendo uma para o
pesquisador e a outra para os responsaveis pelo participante. Nele consta o telefone e
endereco do pesquisador principal, podendo tirar ddvidas sobre o projeto e sua participacéo,

agora ou a qualquer momento. Desde ja agradeco a sua colaboracéo.

Nome: Michele Assis

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, beneficios e ainda, 0s possiveis
danos ou riscos deles provenientes e estou ciente da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha concordancia quanto
a participacdo de meu (minha) filho (a) neste estudo. O pesquisador me informou que o
projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Prd-Reitoria de Pés-Graduacgdo e Pesquisa da Universidade Federal
de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP
13.565-905 — S&o Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 33518110. Enderego -eletrénico:
cephumanos@ufscar.br.
Participante da Pesquisa,

Nome e assinatura do (da) responsavel legal
Séo Carlos, de de 2015
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este termo de consentimento tem como objetivo esclarecer aspectos da pesquisa
(Trabalho de Conclusdao de Curso) intitulada: “Habilidades sociais académicas de uma
crianca com autismo”, para a qual seu (sua) aluno (a) esta sendo convidado a participar.

Esta pesquisa objetiva analisar as habilidades sociais académicas de criancas com
autismo em ambiente escolar com os colegas da sala e o professor, atentando-se aos seguintes
comportamentos:

Sequir regras ou instrucdes orais,

Observar, prestar atencao,

Imitar comportamentos socialmente competentes,

Aguardar a vez para falar (autocontrole),

Orientar-se para a tarefa, ignorando interrupgdes dos colegas,
Fazer e responder perguntas,

Oferecer, solicitar e agradecer ajuda,

Buscar aprovagao por desempenho realizado,

Reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro,
Agradecer elogio ou aprovacao,

Cooperar,

Atender pedidos,

13.  Participar de discussfes em classe.

Vocé esta sendo convidada (0) a para participar dessa pesquisa por ter uma crianca

CoNO~wWNE

el
A

com autismo, conforme dados da Unidade Escolar, matriculada na sala de aula, do primeiro
ciclo do ensino fundamental, na qual vocé é docente.

A pesquisa tem duracdo prevista de uma semana letiva e envolverd a realizagdo de
observacao direta e de um questionario, para a caracterizacdo do estudante participante. Todas
essas etapas serdo desenvolvidas na Unidade Escolar de matricula da crianga com autismo,
durante o turno escolar, ndo sendo, deste modo, necessario nenhum tempo adicional ou custo
para a sua participacéo.

Dentre os beneficios, cita-se 0 conhecimento que sera fornecido sobre a qualidade do
desempenho nas habilidades sociais académicas dos estudantes com autismo participantes e,
sugestdes para que os professores participantes possam aprimorar o desenvolvimento destas
habilidades no ambiente escolar.

Dessa maneira, a sua participacdo serd de fundamental importancia para a ampliacéo
de conhecimentos sobre este tema na area da Educacgdo Especial. Vocé, os participantes com
autismo, ou seus responsaveis, a qualquer momento, poderdo solicitar esclarecimentos
adicionais ao pesquisador, bem como desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua

recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a Instituicdo
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(UFSCar). Os riscos minimos previstos referem-se ao constrangimento ou desconforto que
podem ser gerados a vocé por ter sido convidada (0) a participar da pesquisa ou por ter a
presenca de um pesquisador, observador, em sua sala de aula, entretanto, estes riscos seréo
controlados mediante a presenca do pesquisador durante todas as etapas da coleta, sendo
garantida a interrupcdo ou suspensdo a qualquer momento que forem observadas
manifestacdes de constrangimento ou desconforto.

Os resultados desta pesquisa serdo submetidos a eventos e publicacdes cientificas,
independentemente dos resultados finais, mas a identidade dos participantes sera mantida em
absoluto sigilo. Os pesquisadores e participantes ndo obterdo qualquer retorno financeiro ou
lucro através da realizagdo dessa pesquisa.

Este termo de consentimento foi elaborado em duas vias, sendo uma para o
pesquisador e a outra para a (0) educador (a) participante. Nele consta o telefone e endereco
do pesquisador principal, podendo tirar dividas sobre o projeto e sua participa¢do, agora ou a
qualquer momento. Desde j& agradeco a sua colaboragéo.

Nome: Michele Assis

Declaro que entendi os objetivos, procedimentos, beneficios e ainda, 0s possiveis
danos ou riscos deles provenientes e estou ciente da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha concordancia quanto
a participacdo de meu (minha) aluno (a) neste estudo. O pesquisador me informou que o
projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFSCar que funciona na Prd-Reitoria de Pés-Graduacgdo e Pesquisa da Universidade Federal
de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP
13.565-905 — S&o Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 33518110. Enderego eletrénico:
cephumanos@ufscar.br.

Participante da Pesquisa,

Nome e assinatura do (da) educador (a)


mailto:cephumanos@ufscar.br
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO

Este termo de assentimento tem como objetivo esclarecer aspectos sobre a pesquisa
intitulada: “Habilidades sociais académicas de uma crian¢a com autismo”, para a qual
vocé estd sendo convidado a participar.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as habilidades sociais académicas de
criangas com autismo em ambiente escolar, com os colegas da sala e o professor, atentando-se
aos seguintes comportamentos, definidos pelos autores Del Prette e Del Prette (2005):

Sequir regras ou instrucdes orais,

Observar, prestar atencao,

Imitar comportamentos socialmente competentes,

Aguardar a vez para falar (autocontrole),

Orientar-se para a tarefa, ignorando interrupgdes dos colegas,
Fazer e responder perguntas,

Oferecer, solicitar e agradecer ajuda,

Buscar aprovagao por desempenho realizado,

Reconhecer e elogiar a qualidade do desempenho do outro,
Agradecer elogio ou aprovacao,

Cooperar,

Atender pedidos,

13.  Participar de discussfes em classe.

Vocé estd sendo convidado para participar dessa pesquisa por possuir autismo, estar

©CoNOTAWN L

el
A

matriculado no ciclo I do ensino fundamental e ter faixa etéria de 6 a 10 anos.

A pesquisa tem a previsdao de duracdo de uma semana de aula. Nesse periodo
frequentarei algumas aulas na sua sala e realizarei uma observagdo do seu comportamento,
com referéncia nos 13 itens mostrados acima. A observacdo acontecera apenas em sua sala de
aula, em que estara presente apenas vocé, eu, seu (a) professor (a) e seus colegas, de modo
que ndo atrapalhe a realizagé@o das suas tarefas e a de seus colegas de sala.

A partir da sua participacdo nessa pesquisa vocé podera conversar e refletir sobre suas
Habilidades Sociais Académicas. Vocé pode escolher se quer participar ou ndo, pois mesmo
que concorde inicialmente poderd, a qualquer momento, solicitar informagGes adicionais para
mim e também desistir, sem que haja interferéncias na nossa relagdo ou sua com a Institui¢éo
(UFSCar). Seus pais ou responsaveis sabem que iremos observar vocé e concordaram.
Esclareco que vocé ndo precisa fazer parte da pesquisa, ndo é obrigado, mesmo que seus pais
ou responsaveis tenham concordado. Durante a observacdo vocé podera sentir algum
incébmodo, tristeza ou desconforto por eu estar observando seu comportamento ou por ter

essas observacgdes registradas em uma tabela de frequéncia. Caso isso aconteca devera
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interromper a observacdo e verificamos a continuidade, quando e se quiser, pois estarei
presente.

Os resultados desta pesquisa serdo apresentados apenas em eventos e publicacfes
cientificas, independentemente dos resultados finais, mas o seu nome ndo sera em nenhum
momento informado. Seus pais ou responsaveis foram avisados que nao receberemos dinheiro
ou qualquer outro recurso por participar dessa pesquisa.

Este termo de assentimento foi elaborado em duas vias, sendo uma para mim e a outra
para vocé. No final deste documento tem o meu telefone e endereco, para que tire davidas
sobre o projeto e sua participagdo, agora ou em outro momento.

Desde ja agradeco a sua colaboracao.

Michele Assis
(Pesquisadora responsavel)

Informo que entendi porque sera realizada essa pesquisa, porque fui convidado, como
sera minha participacdo, o que poderei sentir, as contribuicdes que trarei para outras pessoas
sobre o0 assunto, o que sera feito com as informacg6es que eu der e que poderei conversar com
a pesquisadora sempre que desejar. Diante do que foi explicado pela pesquisadora neste
documento concordo em participar como voluntario da pesquisa “Habilidades sociais
académicas de uma crianga com autismo”. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na
Pro-Reitoria de Pés-Graduacgdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada
na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP 13.565-905 — S&o Carlos —
SP — Brasil. Fone (16) 33518110. Endereco eletronico: cephumanos@.ufscar.br.

Participante da Pesquisa,

Nome e assinatura do (da) estudante
Séo Carlos, de de 2015
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