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Resumo

O objetivo do presente estudo foi verificar as concepc¢des que os professores
do ensino regular e da educagdo especial tém sobre o processo de
aprendizagem e inclusdo escolar de alunos com sindrome de Down, bem como
analisar o conhecimento sobre a sindrome de Down desses profissionais.
Participaram deste estudo, seis professores, sendo quatro destes professores
regentes da sala de aula regular e dois da educacao especial de uma escola da
rede publica de ensino. Para coleta de dados fez-se uso de questionarios
aplicados com os professores. Com base nas analises, pode-se constatar que
os professores tem apenas o conhecimento basico sobre o que é a sindrome
de Down, ndo sabendo a sua especificidade no processo de aprendizagem.
Contatou-se ainda, que esses professores se dizem despreparados para
trabalhar os contetdos escolares com o aluno com sindrome de Down na
escola comum, e reconhecem que o docente da Educacédo Especial deveria
trabalhar em colaboragdo com os docentes da sala comum para auxiliar nas
adaptacdes das atividades. Com relacdo aos fatores que contribuem no
processo de inclusdo desses alunos, as opinidbes se dividiram entre a
importancia do profissional especializado dentro da escola/sala de aula para
auxiliar o professor, preparacdo de materiais adaptados para este tipo de
ensino, maior tempo com o aluno e a diminuicdo de barreiras atitudinais, que
por diversas vezes sdo impostas até mesmo pelos professores.

Palavras-chave: Sindrome de Down; Concepc¢ao; Incluséo.



INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade as pessoas com sindrome de Down
foram percebidas e atendidas, no meio educacional e na sociedade, de forma
intimamente relacionada aos valores determinantes de cada época, sejam eles
sociais, morais, filoséficos, e religiosos. Os estudos a respeito da deficiéncia
intelectual mostram que a trajetoria através dos tempos, em relacdo a pessoa
com sindrome de Down, é permeada por mitos, preconceitos e segregacao.
Por suas caracteristicas fisicas, como olhos arredondados e puxados para
cima, baixa estatura, orelhas e maos pequenas, eram chamadas de
mongoldides, devido as semelhancas fisicas com os povos da Mongdlia.

A sindrome de Down foi, durante muitas décadas, concebida de forma
estereotipada, olhada como uma deficiéncia intelectual severa, cujo
prognaostico impreciso e negativo propiciava uma percepc¢ao distorcida aqueles
que conviviam com uma pessoa que apresentasse alteracdo genética.

Nos ultimos anos, com avangos cientificos, deram-se inicio as pesquisas
sobre as anormalidades cromossémicas, e desordens relacionadas a
sindromes, e muitos questionamentos que a envolvem vém sendo discutidos e
desvendados.

Segundo Kozma (1986) a sindrome de Down é uma desordem
cromossOmica que se caracteriza pela existéncia de um cromossomo extra ou
parte de um cromossomo extra, causando uma triplicacdo ao invés da
duplicacdo do material genético, referente ao par cromossémico 21.

Criangas e jovens com sindrome de Down sdo cada vez mais incluidos
no sistema regular de ensino, no entanto, poucas pesquisas foram realizadas
para investigar como vem ocorrendo a aprendizagem escolar dessas pessoas,
e se 0 ambiente educacional exerce influéncia no desenvolvimento cognitivo e
socio-afetivo.

O movimento pela construcdo de sistemas educacionais inclusivos se
estabeleceu amparado legalmente, permitindo assim, que os alunos com
deficiéncia pudessem ser matriculados em escolas da rede regular de ensino.

No Brasil, a educacéo inclusiva fundamenta-se na Constituicdo Federal
de 1988, a qual garante a todos o direito a igualdade (art. 5°). Em seu artigo

205, trata do direito de todos a educacgao, visando ao “pleno desenvolvimento
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da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho” (BRASIL, 1988). No artigo 206, inciso 1, coloca como um dos
principios para o ensino a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na
escola. Paralelamente a constituicdo federal, declaracdes internacionais, como
a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos e a Declaracdo de
Salamanca, reforgam movimentos em favor de uma educagao inclusiva,
afirmando uma situacéo de igualdade de direitos entre as pessoas.

Em conformidade com tais declaracdes, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9394/96 prevé que o atendimento a alunos com
deficiéncia deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino e
que os sistemas de ensino assegurardo aos alunos, nestas condicoes,
curriculos, métodos, técnicas, recursos e organizacao especifica.

A Constituicdo ndo garante apenas o direito a educacédo, mas também o
atendimento educacional especializado, ou seja, das especificidades dos
alunos com deficiéncia, sem prejuizo da escolarizagdo regular, ja que o ensino
fundamental, cuja faixa etaria vai dos sete aos catorze anos de idade, é uma
etapa considerada obrigatéria pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96), em seus artigos 4° e 6°, e pela Constituicdo Federal,
artigo 208.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) aponta para a reorganizacdo dos sistemas de ensino
de forma a superar a organizacao paralela de educacéo especial; a garantir o
acesso a escolarizacao na sala de aula comum do ensino regular e a oferta do
atendimento educacional especializado complementar aos alunos da educacéo
especial.

O movimento da educacéo inclusiva tem-se mostrado particularmente
favoravel para as pessoas com sindrome de Down, ja que apresentam, na sua
maioria, habilidades tanto sociais, quanto emocionais, que facilitam a sua
interacdo em ambiente diverso como escolas, igrejas e clubes.

Segundo Flérez e Troncoso (1994), as pessoas com sindrome de Down
apresentam limitacdes no processo de aprendizagem e ndo seguem padrées
idénticos, variando de pessoa para pessoa. A elaboracdo mental observada em

diferentes pessoas com essa sindrome se deve a diferentes variacdes na



alteracdo do desenvolvimento do sistema nervoso central, na educacdo e
estimulo recebido do ambiente em que vivem.

De acordo com Voivodic (2007), no que se refere ao aspecto cognitivo, a
deficiéncia intelectual, é considerada uma caracteristica da sindrome de Down.
Desde o nascimento, as crian¢cas com a sindrome apresentam reacfes mais
lentas se comparada a criangas com desenvolvimento tipico.

O aluno com sindrome de Down pode aprender o conteudo escolar que
0S outros colegas aprendem, no entanto a maneira como a informacdo €
transmitida deve se adequar aos processos de assimilacdo do conteudo
utilizados por elas (VOIVODIC, 2007). Isso é importante, na compreensao de
que nao € necesséaria a mudanca de curriculo para que ocorra a inclusdo na
escola regular, mas sim, mudancas nas praticas pedagdgicas. Segundo Saad
(2003, p. 34), a maior parte dessas pessoas, “a quem se ensina com
compromisso, paciéncia e adequacgdo, alcanca a leitura e escrita
compreensivas”.

No intuito de conhecer o que os estudos referentes as pessoas com
sindrome de Down tém retratado, realizou-se um levantamento bibliogréafico
sobre as tematicas inclusdo e sindrome de Down.

Na pesquisa de Duarte (2003), estdo presentes consideracdes de que
existe consideravel distancia entre o que esta previsto na legislacédo e o que diz
respeito a inclusédo escolar dos alunos com sindrome de Down.

Wuo (2005) em seu estudo buscou captar as representacdes sociais de
professores e alunos do Ensino Fundamental 1l sobre as pessoas com
sindrome de Down em uma escola regular da cidade de S&o Paulo. Os
resultados mostraram obstaculos no processo de inclusdo, no tocante as
representacdes sociais dos professores sobre a sindrome de Down, entendida
de acordo com seu modelo médico, estatico, desconsiderando elementos de
ordem social em sua construcédo. As falas dos professores apontaram para
esteredtipos comuns da sindrome de Down, como a afetividade e o carater
angelical de seus portadores. A lentiddo também apareceu como caracteristica,
sendo ora concebida como unico fator que diferencia esses alunos dos demais,
ora como um problema para o andamento e ritmo do curso. A convivéncia
social entre diferentes foi atribuida pelos professores como a principal razao de

incluir alunos com sindrome de Down na escola. A aprendizagem de conteludos
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académicos foi considerada possivel desde que o aluno tivesse condicdes. Os
professores, por falta de formacdo especializada e de dialogo com pais e
dirigentes, afirmaram n&o se sentirem preparados para trabalhar neste
contexto.

Araujo; Morares; Paulino; Razzino; West; Teixeira e Carreiro (2007),
realizaram um estudo, que teve por objetivo conhecer e analisar a visao de 71
professores em relacéo a inclusdo de alunos com sindrome de Down no ensino
fundamental | de escolas publicas regulares, investigando a experiéncia dos
professores frente a atuacdo com criancas com sindrome de Down,
conhecimento e opinides sobre a legislagdo de incluséo, e os relatos sobre a
experiéncia ou perspectiva de atuacdo com essas criancas. Como resultado,
pode-se verificar que a maioria dos docentes defende o modelo de educacao
na perspectiva inclusiva para alunos com sindrome de Down, mesmo com 0
seu despreparo para lidar com esse alunado. Na concepcdo desses, 0
processo educacional na perspectiva inclusiva, traz ganhos significativos do
ponto de vista da interacdo social e ndo gera impactos negativos nos demais
alunos.

Michels (2007) trouxe em sua investigagdo 0s aspectos-chave
envolvidos no processo de construcdo da escrita de uma criangca com sindrome
de Down. Os dados mostraram que o0s alunos com sindrome de Down
aprendem a linguagem escrita no ensino regular, mas para isso, € necessario e
fundamental que a escola disponibilize recursos e agcdes para esse fim. Esses
recursos sao: avaliar o nivel de desenvolvimento real dos alunos; planejar o
processo de ensino-aprendizagem, levando em conta que ele precisa ser
significativo para todos, e que se d4d em um contexto compartilhado de
interacBes. E necessario que todos aqueles que se encontram envolvidos com
a escola, participem consciente e ativamente desse processo.

Vital (2010) em seu estudo delineou o perfil dos alunos com sindrome de
Down do ensino fundamental I, especificamente quanto aos processos de
aprendizagem dos mesmos, elegendo a alfabetizagdo como um indicador de
resultados de acdes pedagogicas diferenciadas por parte das escolas
regulares, integrante da Rede Municipal de Educacdo de Barueri. De forma
especifica: identificou e mapeou a demanda de alunos com sindrome de Down

atendidos pela Rede Municipal de Educagdo de Barueri; analisou o0s
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prontuarios pedagogicos dos alunos matriculados no Ensino Fundamental I, a
fim de levantar dados sobre a evolucdo de suas aprendizagens, em especial a
alfabetizacdo. Os resultados mostraram que independente da série cursada, do
sexo, da idade e do nivel intelectual dos alunos com sindrome de Down desta
amostra, ndo se observou diferenca qualitativa no nivel de aprendizagem da
leitura e escrita dos mesmos, especialmente aqueles que se encontram
matriculados nas 32s e 42s séries do Ensino Fundamental I. O servigo de apoio
especializado do municipio mostrou-se insuficiente para atender a demanda.

Os estudos apresentados evidenciam que, quando os alunos com
sindrome de Down frequentam as escolas regulares, apresentam ganhos
significativos ndo s6 em seu desenvolvimento social, mas também em seu
desenvolvimento intelectual. Também foi constatado que a concepcdo do
professor influéncia os movimentos de aproximacao e rejeicdo entre os alunos
com e sem sindrome de Down. Outro ponto ressaltado pelos estudos é a
importancia dos servicos de educacgéo especial no processo de aprendizagem
e incluséo escolar desses alunos.

Tendo como referéncia as consideracdes aqui expostas, o presente
estudo parte das seguintes questdes: Qual a concepcao dos professores do
ensino regular e da educacgédo especial, atuantes no ensino regular, sobre a
inclusdo e aprendizagem escolar de alunos com sindrome de Down? Qual o
conhecimento que esses professores tém sobre sindrome de Down?

O objetivo geral do estudo constituiu em verificar e analisar a
concepcao dos professores do ensino regular e da educagéao especial sobre a
inclusédo e processo ensino aprendizagem escolar dos alunos com sindrome de
Down. O estudo tem ainda como objetivo especifico: analisar o conhecimento
sobre sindrome de Down desses profissionais; analisar a parceria entre 0s
professores do ensino regular e da educacédo especial no trabalho de inclusao
escolar desses alunos.

Para atingir os objetivos propostos, o presente estudo foi organizado em
trés capitulos. O primeiro capitulo Referencial Tedrico esta estruturado em
trés eixos principais: (a) aspectos histéricos e algumas particularidades das
pessoas com sindrome de Down; (b) A educacado das pessoas com sindrome
de Down: Algumas questbes importantes. (c) Conceito e Estado da Arte nas

pesquisas de Concepcao de professores.



No capitulo 2. Caminhos metodolégicos sao descritos o0s
procedimentos éticos, metodologia de coleta e analise dos dados,
apresentando também os participantes da pesquisa, local de coleta de dados e
instrumentos utilizados para a realizacdo da mesma.

O capitulo 3 apresenta os Resultados e discussdes, baseados no
discurso dos professores sobre a concepcdo da aprendizagem e incluséo
escolar dos alunos com sindrome de Down. Por fim sdo apresentadas as

consideracdes do estudo.



1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 Aspectos histdricos: conceito e caracteristicas das pessoas com sindrome
de Down

Este primeiro item tem por objetivo apresentar e discutir alguns
elementos sobre o histérico, conceito e caracteristicas das pessoas com
sindrome de Down.

Os registros antropolégicos mais antigos da sindrome de Down derivam
de escavacfes de um cranio saxbnico do século VII, este apresentava
modificacdes estruturais vistas com frequéncia em criangas com sindrome de
Down. Acredita-se que no passado a sindrome de Down tenha sido
representada em esculturas e pinturas, sendo estas: estatuetas esculpidas por
Olmeca ha trés mil anos, pinturas antigas como a do pintor Andrea Mantegna
do século XV que pintou varios quadros de Madonas com o0 menino Jesus,
trazendo a figura do Menino com caracteristicas de sindrome de Down, outra
obra é a Virgem e Crianca, onde a crianca apresenta caracteristicas da
sindrome de Down, entre outras obras observadas (SCHWARTZMAN, 2003).

Apesar das hipdteses sobre a sindrome de Down apresentadas por
Hans Zellweger nenhuma relagcdo sobre as pessoas com sindrome foi
documentada antes do século XIX (PUESCHEL, 2011; SCHWARTZMAN,
2003). A primeira referéncia e descricdo da sindrome de Down foi datada em
1938 por Jean Esquirol. Em 1846, Edouard Seguin descreveu um paciente com
caracteristicas parecidas as das pessoas com sindrome de Down,
denominando-a de ‘idiotia furfuracea”. Ap6s esta descricdo, em 1866, Duncan
registrou uma menina “com cabega pequena e redonda, olhos parecidos com
os chineses, projetando uma grande lingua e que conhecia apenas algumas
palavras” (SCHWARTZMAN, 2003).

No mesmo ano que Duncan fez o registro de suas observac¢des, John
Langdon Down publicou algumas caracteristicas da sindrome de Down em um
trabalho, devido a isso a sindrome leva seu nome até hoje. Embora ja fosse
uma sindrome conhecida, era confundida com hipotireoidismo congénito ou

cretinismo, até que Down descreveu:

O cabelo nao é preto, como € o cabelo de um verdadeiro mongol,
mas é de cor castanha, liso e escasso. O rosto é achatado e largo.
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Os olhos posicionados em linha obliqua. O nariz € pequeno. Estas
criancas tém um poder consideravel para imitacdo (PUESCHEL,
2011, p.48).

Ao perceber nas criancas algumas caracteristicas orientais, John
Langdon, em meados do século XIX, criou o termo “mongolismo” e chamou a
condigao inadequadamente de “idiotia mongoloide”.

Em 1876 foi fornecido o primeiro relato cientifico sobre a sindrome de
Down por J. Frase e A. Mitchell que descreveram pacientes nestas condicdes
denominando-os de “idiotas Kalmuck”. Chamou-se a atencdo para 0 pescoco
encurtado e para a idade mais avancada das maes quando tiveram seus filhos
(PUESCHEL, 2011).

Os primeiros questionamentos de que a sindrome de Down poderia
decorrer de um erro cromossomico foi feito por um oftalmologista holandés
Waardenburg em 1932. Dois anos ap0s, Adrian Bleyer nos Estados Unidos
sugeriu que este erro fosse uma trissomia. Em 1956 Tijo e Levan,
estabeleceram que o nimero de cromossomos na espécie humana é de 46, e
apos trés anos, em 1959 Dr Jerome Lejeune e colaboradores e Patricia A.
Jacobs e colaboradores descreveram a presenca de um cromossomo extra. A
translocagdo cromoss6mica em pessoas com sindrome de Down foi descrita
por Poloni e colaboradores em 1960 (SCHWARTZMAN, 2003).

Com o avanco nos estudos da genética, é possivel relacionar os
componentes fenotipicos da sindrome de Down com determinadas alteracgdes,
localizadas em regides especificas do cromossomo 21 (PUESCHEL, 2011).

Assim, sindrome de Down € uma anomalia genética caracterizada pela
existéncia de um cromossomo adicional no par 21. Por isso, € também
conhecida como “trissomia do par 21” (WERNECK, 1995; SCHWARTZMAN,
2003 e TUNES & PIANTINO, 2003).

A sindrome de Down pode ser diagnosticada no nascimento, pela
presenca de uma série de caracteristicas, alteracdes fenotipicas. Algumas
dessas variagcbes podem ser observadas ja no feto, por meio de exame de
ultrassonografia. Entretanto, embora elas possam levantar suspeitas da
presenca da sindrome de Down, ndo permitem um diagnostico conclusivo
(PUESCHEL, 2011; VOIVODIC, 2007).

E através do exame de analise das células das pessoas com sindrome

de Down que se pode confirmar a existéncia dessa mudancga cromossomica ou
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o tipo. Porém, ndo se sabe ainda de que forma os genes do cromossomo extra
interferem no desenvolvimento do feto, o que acarreta as caracteristicas fisicas
e os efeitos limitados em sua funcao cerebral, mas pode-se afirmar com base
em estudos, que ndo € o cromossomo 21 extra inteiro e sim apenas um
pequeno segmento do braco longo desse cromossomo é responsavel pelos
problemas observados em criangas com sindrome de Down. (PUESCHEL,
2011).

A caracteristica especifica da sindrome, sO0 foi reconhecida por
profissionais da area médica, na Europa, no final do século XIX, os quais
acrescentaram varios detalhes aos j4 observados anteriormente (MARTINS
2008).

A sindrome é causada por uma anomalia genética, e sua origem esta
ligada a existéncia de material cromossémico extra na célula embrionéaria. O
corpo de todo ser humano é formado por pequenas unidades que chamamos
de células e, dentro de cada uma estdo 0S cromossomos, que Sao 0S
responsaveis por todo o funcionamento da pessoa, determinando também a
cor dos olhos, a altura, o sexo, e o funcionamento dos 6rgaos internos, tais
como: coracdo, pulméo, figado, cérebro, estbmago e outros (PUESCHEL,
2011).

Existem trés tipos de cariétipo em pessoas com sindrome de Down. Os
sinais e sintomas sdo 0s mesmos, embora suas causas sejam diferentes.
Normalmente, as células reprodutivas (espermatozoides e O6vulos) tém 23
cromossomos cada. No momento da fecundacdo, em circunstancias normais,
sera formada uma célula com 46 cromossomos, que serdo descrita a seguir:

Trissomia Simples: Ocorre a ndo disjuncao do cromossomo 21; percebe-
se claramente a trissomia, ou seja, 0 3° cromossomo extra ao par 21, causando
a sindrome. Sua incidéncia é a mais comum, ocorrendo em aproximadamente
96 % dos casos. Trissomia por translocacdo: Esta forma como se apresenta a
sindrome de Down, esta presente em 3% a 4% de pessoas com a sindrome.
Nestes casos 0 numero de cromossomos nas células é de 46, mas o
cromossomo 21 extra esta ligado a outro cromossomo, entdo ocorre
novamente um total de 3 cromossomos 21 presentes em cada célula. Nestes
casos a diferenca é que o terceiro cromossomo 21 ndo é um cromossomo

“livre”, mas sim aparece ligado ou translocado a outro cromossomo, sendo
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geralmente o cromossomo 14, 21 ou 22, entretanto pode aderir a outros
cromossomos também. Mosaicismo: Ocorre em cerca de 1% a 2% dos casos e
é considerado como sendo resultado de um erro em uma das primeiras
divisbes celulares, sendo assim algumas células sdo normais (46
cromossomos) e outro percentual sdo células trissémicas (47 cromossomaos).
Certos autores relatam que as pessoas com mosaicismo apresentam
caracteristicas menos acentuadas da sindrome de Down e que seu
desempenho intelectual € maior do que a média para alunos com sindrome de
Down (SCHWARTZMAN, 2003; PUESCHEL, 2011).

E importante ressaltar que independentemente do tipo confirmado no
cariétipo, trissomia 21, quer seja translocacdo ou mosaicismo é sempre 0
cromossomo 21, o responsavel pelos tracos fisicos especificos e a funcéo
intelectual limitada observada na maioria dos casos da sindrome de Down
(SAAD, 2003).

E consensual que as pessoas com sindrome de Down apresentam
caracteristicas fisicas semelhantes e que podem ser notadas em sua aparéncia
desde o nascimento, porém o comportamento e o padrdo de desenvolvimento
se apresentam com muitas diferencas Unicas em cada pessoa.

Segundo Schwartzman (2003), ndo ha um padrdo estereotipado e
previsivel em todas as criangcas com sindrome de Down, uma vez que tanto o
comportamento quanto o desenvolvimento da inteligéncia ndo dependem
exclusivamente da alteracdo cromossdmica, mas, também, do restante do
potencial genético bem como das influéncias do meio em que a crianga vive.

Para Pueschel (2011), as caracteristicas fisicas das criancas com
sindrome de Down sdo formadas por influéncia de seu material genético.
Estudos na &rea a genética mostram que os genes do cromossomo 21
adicional sédo responsaveis pelo desenvolvimento alterado de certas partes do
corpo durante os estégios iniciais de vida do bebé em gestacao.

Ainda de acordo com o autor referenciado, as caracteristicas da

sindrome de Down sdo determinadas pela carga genética:

A cabeca da crianca com sindrome de Down € um pouco menor
guando comparada com as das criangas normais. A parte posterior
da cabeca é levemente achatada [...]; [...] O rosto de uma crianca
pequena com sindrome de Down apresenta um contorno achatado,
devido principalmente, aos ossos faciais pouco desenvolvidos e o
nariz pequeno; [...] Os olhos sdo, geralmente normais e obliquos. A

13



dobra da pele (dobra palpebral) pode ser vista em muitos bebés nos
cantos internos dos olhos; [...] As orelhas sdo pequenas; [...] A boca
da crianca com sindrome de Down é pequena. Algumas criancas
mantém a boca aberta e a lingua pode projetar-se um pouco. [...] O
pescoco das pessoas com sindrome de Down pode ter uma
aparéncia larga e grossa. [...] As extremidades geralmente tem o
formato normal. As méos e os pés tendem a ser pequeno e grosso e
0 quinto dedo muitas vezes é levemente curvado para dentro. [...] Os
dedos dos pés da criangca com sindrome de Down sdo geralmente
curtos. Na maioria das criangas ha um espaco grande entre o dedao
e 0 segundo dedo, com uma dobra entre eles na sola do pé [...]
(PUESCHEL, 2011, p. 79-82).

Segundo Schwartzman (2003), ha grande variabilidade clinica que se
referem tanto aos aspectos fisicos como cognitivos das pessoas sindrome de
Down. Algumas criangcas sdo mais afetadas do que outras, de forma que o

espectro do comprometimento € grande.

De acordo com os autores referenciados, nem todas as pessoas com
sindrome de Down apresentara todas as caracteristicas descritas. Algumas
caracteristicas podem aparecer mais acentuadas e nenhuma dessas
caracteristicas interfere definitivamente no desenvolvimento de cada pessoa.

A seguir sera descrito sobre o processo de escolarizacdo dos alunos

com sindrome de Down.

1.2 Educacdo escolar das pessoas com sindrome de Down

Este item tem o objetivo discutir sobre questbes relacionadas a
educacao escolar das pessoas com sindrome de Down.

A educacgdo escolar dos alunos com sindrome de Down, até pouco
tempo, ocorria de forma segregada, acontecendo em classes e escolas
especiais, sob a responsabilidade de professores com formacao especifica na
educacdo especial, chamados de professores especializados. Porém, a
educacdo vem sofrendo inimeras modificagdes com as suas influéncias vividas
em cada periodo historico, transformando assim, as escolas, em instituicdo
encarregada da educagdo formal de criancas, jovens e adultos.
(SCHWARTZMAN, 2003).

As pessoas com sindrome de Down ha bem pouco tempo atras eram
consideradas como seres limitados e meramente treinaveis, ou seja, incapazes

de aprender habilidades académicas de forma competente. Os objetivos
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educacionais para essas pessoas concentravam-se apenas em torna-lo
independentes e produtivos, considerando suas limitagées (MARTINS, 2008).

Depois de muitas modificagcbes com relacdo a concepgdo de incluséo
escolar do aluno com sindrome de Down, a partir de 1990, predominou-se a
tendéncia de que os alunos com sindrome de Down deveriam frequentar
classes comuns em escolas regulares. A possibilidade de os alunos com e sem
deficiéncia aprenderem em classes heterogéneas, foi um passo decisivo para a
inclusdo dos alunos com sindrome de Down. O atendimento aos alunos com
sindrome de Down nas salas regulares ndo pode ser visto através dos roétulos
estipulados pela sindrome ou deficiéncia intelectual. E necessario avaliar as
potencialidades do aluno, dificuldades e necessidades, para que assim possa
considera-las em uma perspectiva interativa dos fatores que motivam a
intervencao educacional (VOIVODIC, 2007).

Para Pueschel (2011), é a escola que deve oferecer uma oportunidade
para as criangas envolverem-se em relacionamentos com 0s outros e deve
prepara-los para, posteriormente, contribuir de forma produtiva para a
sociedade. As escolas devem oferecer uma base fundamental de vida,
encorajando o desenvolvimento de habilidades académicas basicas,
habilidades fisicas, independéncia em sua vida diaria e competéncia social
bem como de linguagem. E na escola também o lugar onde o potencial de cada
crianca deve ser explorado, avaliado e depois desafiado.

E papel da escola ainda, responder as necessidades de seus alunos,
considerando a heterogeneidade de estilos e rimos de aprendizagem. Para
iSso, é preciso que a escola crie uma nova estrutura de organizacdo que vai
além do professor com servico de apoio para que o processo de inclusdo se
concretize (DUARTE, 2008).

Estudos apontam que quando o aluno com sindrome de Down frequenta
escolas regulares, o mesmo apresenta ganhos significativos, ndo s6 em seu
desenvolvimento social, mas também em seu desenvolvimento cognitivo
(VOIVODIC, 2007; DUARTE, 2008; MARTINS, 2008; LINS, 2008).

Sendo assim, a educacdo escolar da pessoa com sindrome de Down,
abrange desde a estimulacdo precoce, educacao basica, ensino superior, até
chegar a preparagéo para o exercicio de uma profissdo visando a insergcédo no

mercado de trabalho.
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Na educacéao infantil, o atendimento as criangcas com sindrome de Down,
especificamente de zero a trés anos, deve reunir experiéncias integradas e
vivenciadas globalmente e que lhes permitam relacionarem-se no contexto
familiar e escolar. Deve-se fazer uso de situacdes e objetos da vida diaria que
introduzam a crianca com sindrome de Down a interagir e participar das
atividades familiares, despertando nelas iniciativas e capacidade de
generalizacdo. Nesta etapa da escolarizagao, as atividades devem possibilitar
a crianca a investigar e encontrar alternativas ladicas na solucdo dos
problemas que apresentam (MILLS, 2003).

Nesta etapa de escolarizagdo, o professor deve ter um grande
conhecimento sobre o desenvolvimento do aluno com sindrome de Down e
devera concentrar as atividades na estimulacdo, no brincar do aluno, no
desenvolvimento social e no desenvolvimento da capacidade de compreender
novos conceitos. Juntamente com outros profissionais, este professor podera
trabalhar os cuidados diarios com o aluno e dar apoio aos pais, quando
necessario (MILLS, 2003).

Ainda de acordo com a autora referenciada, no inicio da alfabetizacao é
fundamental que a crianga compreenda em que consiste ler e esteja motivada
a essa aprendizagem. E de extrema importancia ressaltar que se devem
estabelecer niveis de conhecimento e de habilidades alcancadas, avaliando as
dificuldades especificas presentes nas pessoas com sindrome de Down.

Ainda segundo o referido autor, na educacao bésica, a inclusdo do aluno
com sindrome de Down representa uma acao ndo apenas decorrente de mera
aguisicdo de um direito, mas sim de uma acdo educativa. Neste momento é
importante que a escola desenvolva o maximo, e em todas as areas, as
potencialidades do conhecimento, atenta as atividades que facilitem as
habilidades atuais e futuras de aprendizagem desses alunos.

Nesta etapa de escolarizacdo, € papel da educacdo especial
desenvolver programas de treinamento e experiéncias vocacionais que tenham
relevancia direta com a colocacdo futura em empregos; realizar avaliacdo e
treinamento desses sujeitos; desenvolver habilidades e experiéncias sociais
gue favorecam o sucesso destes alunos.

O principal objetivo na educacdo dos alunos com sindrome de Down é

avaliar suas dificuldades de aprendizagem e suas necessidades especiais a fim
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de considera-las como ponto de partida para a intervencdo educacional
(MILLS, 2003).

Segundo Martins (2008) a inclusdo da pessoa com sindrome de Down
na escola regular exige adaptacbes e mudancas. Essas alteracbes devem
ocorrer em diferentes formas e ambitos, desde a diversificagcdo dos objetivos
educacionais dentro da sala de aula, até as mudancas fisicas e atitudinais.

Para Pueschel (2011), existem ritmos de aprendizagem diferentes,
independente de ter sindrome de Down ou nédo, e para iSSO € necessario que 0
professor realize adaptacdes em seus planos de aula e ensino, facilitando
assim o processo de aprendizagem desse alunado. E também papel do
professor, como ja citado, ir a busca de diferentes estratégias de ensino, ou
seja, trabalhar de forma diversificada, estimulando assim a curiosidade,
interesse e participacao dos alunos na aula.

Para que o professor consiga trabalhar de forma satisfatoria com esse
alunado, torna-se indispensavel que conheca o aluno, seu desenvolvimento e
sobre quais as melhores estratégias de ensino para cada um. Requer que 0s
professores busquem constantemente estratégias para o enriguecimento da
aprendizagem de todos os alunos (MUNHOZ, 2003).

Uma das caracteristicas dos alunos com sindrome de Down € a
dificuldade no processo de aprendizagem, enfatizando assim todas as
capacidades dos alunos: autonomia, linguagem, interacdo social, motricidade,
etc., variando de pessoa para pessoa.

Para Mills (2003) no inicio do processo de aprendizagem:

Deve-se, entdo, proceder a avaliagéo inicial, que permite identificar as
necessidades dos alunos com sindrome de Down, para conhecer de
forma precisa seus processos de aprendizagem e os fatores nela
implicados (rendimento, atitudes, motivagdo, interesses, relacfes
pessoais, forma de assumir as tarefas e enfrentar situa¢des). O
resultado da avaliagdo permitird planejar adaptacdes direcionadas ao
apoio pedagégico de forma intencional (objetivos, conteddos,
atividades, organizacdo de elementos pessoais e materiais) para
favorecer novas aprendizagens (MILLS, 2003 p. 245).

Sendo assim, é através desta avaliagdo que sera revelado para o
professor o nivel de conhecimento do aluno: o que ele sabe ou ainda nado
aprendeu, experiéncias prévias, interesses, atitudes, motivacdes, entre outros.

A partir desta avaliacdo o professor conseguird organizar e adequar seu
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curriculo. E de extrema importancia que o professor néo tenha uma vis&o Unica
dos alunos com sindrome de Down, pois estes sdo diferentes.

Quando um aluno com sindrome de Down entra na escola regular, ndo
basta que a escola aceite sua matricula, € necessario garantir boa estrutura e
um planejamento que lhe oferecam alternativas para que consigam progredir
na aprendizagem e ndo somente na socializagdo (DUARTE, 2008).

Portanto, & papel da escola se mobilizar para poder atender o aluno da
melhor maneira possivel, ofertando material e espaco necessario para um

maior desempenho educacional e permanéncia no ambiente escolar.

1.3 Concepcdo de professores e inclusdo escolar de alunos com
sindrome de Down

Este item trara algumas definicbes do termo concepc¢do, 0 que esta
implica no processo de inclusdo dos sujeitos com sindrome de Down e resgate
de pesquisas que abordam a concepcao dos professores.

Para Ferreira (1999), concepcao [...] € o ato ou efeito de conceber ou de
gerar (no Utero); geracdo. 2. O ato de conceber ou criar mentalmente, de
formar ideias, especialmente abstragdes [...]; maneira de conceber ou formular
uma ideia original, um projeto, um plano, para posterior realizacéo [...]; nocéo,
ideia, conceito, compreensao [...]; modo de ver, ponto de vista; opinido,
conceito.

O termo concepcdo é definido segundo Nascentes (1988); Michaelis
(1988); Kury (2001) e Howaiss (2004), como o a faculdade de perceber e
compreender as coisas, imagem de uma coisa na mente, conhecimento,
opinido, ideias que as pessoas formulam de sua prépria atuacdo no grupo
social a que pertencem.

E definida ainda, como uma imagem subjetiva do mundo concebida por
um individuo ou grupo de acordo com determinado ponto de vista. E
apresentado como uma producédo intelectual; teoria; criacdo; compreensao;
percepcao; ponto de vista e opinido (NASCENTES, 1988; MICHAELIS, 1988;
KURY, 2001; HOWAISS, 2004).

Nesse sentido, Ponte (1992) lembra que a concepcéo é essencialmente

cognitiva e age com a funcéo de filtro, estruturando o sentido que as pessoas
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ddo as coisas e, como item blogueador das novas realidades ou certos
problemas, limitando as possibilidades de atuacdo e compreensdo. De acordo
com o autor referenciado, ndo ha como se deter a apenas uma definicdo do
gue € concepcgao, ja que esta agrega algo mais complexo.

O termo concepcdo pode ser ainda contemplado como a juncédo de
ideias, pensamento, a no¢cdo e as crencas sobre algo; € a capacidade,
funcdo ou processo de formagéo ou de compreensdo e ideias ou abstracdoes
ou simbolos; é fruto complexo de pensamento reflexivo abstrato; é a descricao
em que alguém entende alguma coisa (MERRIAM-WEBSTER
DICTIONARY, 2010; ANSWERS, 2010; ARDICTIONARY, 2010; WORDIA,
2010).

Ja para Mendes (1995), o termo concepcéao, define-se como o resultado
do conjunto de informacbes que habilitam individuos, grupos sociais,
sociedade, ou a cultura, a: descrever as caracteristicas do fendmeno, ou a
forma como ele se manifesta; identificar o fenGbmeno com base nas
caracteristicas descritas; explicar sua ocorréncia através do estabelecimento
de relacdes entre eventos determinados e consequentes; derivar estratégias
para intervir na condicdo. “As concepgodes envolveriam, portanto, um repertério
ou conjunto de conhecimentos adquiridos no decorrer da histéria de vida das
pessoas” (MENDES, 1995, p.6).

Segundo Ponte (1992) as concepc¢des surgem de forma individual, como
resultado da elaboracdo de experiéncias e vivencias de cada sujeito, aparece
também de maneira social, como resultado do confronto das elaboracdes de
uma pessoa com as elaboracdes de outras.

Para esse mesmo autor existe uma relacao interativa entre concepcéo e
pratica. As concepcdes influenciam as préticas, no sentido em que apontam
caminhos e fundamentam decisées. E a pratica que dara origem, naturalmente,
a novas concepc¢des que sdo compativeis a tal acdo e, que podem servir para
enquadra-las conceitualmente.

Assim, a concepg¢do que cada pessoa tem sobre determinado assunto €
decorrente de um processo historico-cultural, que inclui as crencas e valores de
cada um. O conceito sobre algo ou alguém se da pela somatéria das

experiéncias de vida, das informac¢des que circundam o ambiente de convivio
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social do sujeito, da cultura a qual o individuo pertence e da linguagem utilizada
(MONTEIRO & MANZINI, 2008).

Ainda de acordo com os autores citados acima, as a¢des de uma pessoa
tém como base uma concepcdo que foi desenvolvida dentro de um processo
historico, portanto, pode-se dizer que o conceito que se tem de algo direciona a
pratica, ou ainda, determina as atitudes de cada sujeito. Sendo assim, quando
a tematica é inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aulas de ensino
regular, as atitudes do professor em relacdo a esses alunos e seu ensino,
estariam diretamente ligadas ao seu conceito de incluséo.

No Brasil, muitos estudos vém sendo realizados em relacdo a
concepcdo de professores e educagdo. A seguir serd apresentado um
panorama acerca das pesquisas que vém sendo realizadas com esta temética.

Para Esteban (1989), a concepc¢ao que cada professor tem de mundo e
de homem, tem relagdo com a sua concepgéao sobre o aluno e seu processo de
alfabetizacdo, assim como a leitura que faz do desenvolvimento do aluno, tem
relacdo com a qualidade de sua intervencéao frente ao mesmao.

Segundo Omote (2001) as concepcdes positivas em profissionais, geram
crencgas otimistas e atuacdes que desafiam as supostas limitacées. Por outro
lado, concepcdes negativas geram baixas expectativas, atitudes benevolentes
e conformistas.

Tessaro (2005) realizou um estudo cujo objetivo era verificar as
concepgOes de professores e alunos de educacao regular e especial sobre o
processo de inclusédo escolar. Participaram deste estudo 60 professores com
experiéncias diferentes quanto a inclusdo, sendo 20 de escolas especiais e 40
de escolas publicas do ensino basico e 80 alunos com vivéncias diversas de
inclusdo, sendo 20 de escolas especiais e 60 de escolas publicas também de
ensino basico. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foi um
guestionario composto por oito questdes abertas. Com base nos resultados,
constatou-se que os conceitos dos participantes sobre inclusdo escolar séo
insatisfatérios e que ndo houve diferengcas entre os alunos e entre 0s
professores quanto a essa dimensdo. Ambos expressaram varias dificuldades
envolvidas nesse processo, destacando-se a falta de infraestrutura das
escolas, a falta de preparo/capacitacao profissional, discriminagéo social e a

falta de aceitacdo da inclusdo. Constatou-se também que os sentimentos
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decorrentes da inclusédo que predominaram entre os professores e os alunos
com deficiéncia foram negativos, enquanto entre os alunos n&o deficientes
prevaleceram 0s positivos.

Sant’ Ana (2005), em seu estudo, objetivou-se em investigar as
concepcOes de 10 professores e seis diretores de escolas publicas do Ensino
Fundamental de uma cidade do interior paulista, sobre a inclusao escolar. Para
isso, foram realizadas entrevistas e os dados transcritos foram submetidos a
analise de conteudo. Os resultados mostraram que as principais dificuldades
indicadas para a realizacdo da inclusdo referiram-se a falta de formacao
especializada e de apoio técnico no trabalho com alunos inseridos nas classes
regulares.

Silveira e Neves (2006) realizaram um estudo que teve por objetivo
identificar as concepcdes dos pais e dos professores de criancas com
deficiéncias mudltiplas sobre a inclusédo escolar e social dessas criangas.
Participaram deste estudo, 10 familias e 10 professores dessas criancas. O
instrumento de coleta de dados foi entrevista semiestruturada com os pais e
professores, além de observacdes no ambiente escolar. A partir dos resultados,
pode-se notar que o0s pais percebem a deficiéncia dos filhos como algo que
acarreta grande sofrimento e que traz comprometimentos sociais,
principalmente relacionados ao trabalho. Os pais acreditam nao ser possivel a
inclusdo escolar dessas criancas, por conceberem o desenvolvimento delas
como inexistente e por considerarem a escola de ensino regular despreparada
para recebé-las.

No estudo de Monteiro e Manzini (2008), o objetivo foi identificar a
existéncia de mudancas na concepcao de professores do ensino regular em
relacdo a inclusdo. Participaram do estudo cinco professores do ensino regular
que atuavam em salas com no minimo um aluno com deficiéncia, em trés
escolas do interior de Sdo Paulo. Os dados foram coletados através de
cadernos de conteudo e entrevista semiestruturada ao final do ano. Com base
nos resultados, podem-se constatar mudangas com relagdo a expectativa da
inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular; perfil do aluno para ser
matriculado no ensino regular; avaliagdo da aprendizagem do aluno com
deficiéncia; dificuldades em lidar com a diversidade; dificuldade em lidar com a

disciplina/comportamento do aluno com deficiéncia para ensina-lo. Averiguou-
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se entdo que apenas a entrada do aluno com deficiéncia no ensino regular ndo
garantiu a mudanca de concepcao dos professores.

De Vitta; De Vitta e Monteiro (2010), realizaram um estudo com o
objetivo de analisar a percepcdo de professores de educacédo infantil, com
criancas deficientes na faixa etaria de 3 a 6 anos, que quanto a pratica
educativa atual, diferem em relacdo a presenca de alunos com deficiéncias em
seus ambientes de trabalho. Participaram da pesquisa 12 professores de
educacao infantil divididos em trés grupos: de escolas especiais; de escolas
comuns que trabalham com criancas com deficiéncias inseridas em suas
classes, e de escolas comuns que ndo possuem em suas classes criangas com
deficiéncias. A coleta de dados foi realizada atravées de entrevistas
semiestruturadas, gravadas em fita cassete. Os resultados mostraram que o0s
professores veem como a principal contribuicdo do processo de inclusdo a
socializagdo da crianca com deficiéncias. Com relagdo a aprendizagem,
acreditam que a crianca com deficiéncia intelectual é a que encontra maiores
dificuldades, contrariamente a com deficiéncia fisica. Foram apontados também
problemas em relacdo ao espaco fisico, recursos materiais e humanos, e
também a formacdo dos professores. Conclui-se entdo, que € preciso
possibilitar aos professores uma formagédo que abranja conhecimentos sobre
as diferentes deficiéncias e as necessidades educacionais relativas a estas,
propiciar a adequacao do espaco fisico e dos recursos materiais, além de
assisténcia técnica especifica.

No estudo de Tobias e Manzotte (2011), o objetivo foi analisar como o0s
professores percebem o contexto da inclusdo de estudantes com sindrome de
Down. Para coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas em
duas escolas, com quatro professores. Com base nos resultados, contatou-se
que os professores parecem nao apresentar conhecimentos desenvolvidos
sobre a sindrome. Evidenciou-se também, que os professores, em geral,
parecem apresentar preconceitos e acreditar que as barreiras e dificuldades
para a inclusdo sdo geradas pelo aluno deficiente e ndo pela escola e
sociedade.

Diante do exposto percebe-se que as atitudes e acbes tomadas por
professores com relacdo aos alunos com deficiéncia, dependem da concepc¢éo

gue 0S mesmos tém sobre o tema.
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Desse modo, as concepcgdes individuais parecem depender do nivel e
tipo de informacdo que as pessoas adquiriram sobre determinado tema ao
longo da vida, e cada pessoa tem sua atuacdo influenciada por aquilo que
pensa sobre a deficiéncia (OMOTE, 2001).

Para Mendes (2001) cada sujeito tem uma prépria concepcdo sobre a
deficiéncia, e esta influencia na forma como 0 mesmo interage com a pessoa
deficiente.

Cada um constréi sua propria concepc¢ao, sobre quais as determinantes,
caracteristicas e necessidades das pessoas com deficiéncia. Ainda que a
fidedignidade entre a representacdo e a realidade nem sempre seja levada em
consideracao, e em alguns casos as diferencas sao acentuadas e localizadas,

no olhar da observadora Mendes (2001):

Nossas concepgbes sobre a deficiéncia sdo constituidas por um
conjunto de associacdes verbais, recheadas de sentimentos e afetos
(que nédo possuem necessariamente relacdo com o mundo real)
referentes a um determinado rétulo que nomeia uma classe de
eventos (MENDES,2001 p.55).

Portanto, as concepgdes podem ser vistas como formas de
conhecimento, sendo elaboradas e compartilhadas socialmente. Sendo assim,
pode-se perceber que a maneira como o professor interage, atende e vé o
aluno com sindrome de Down em sua sala de aula, depende muito da
concepcao que este tem sobre deficiéncia, em especifico a sindrome de Down.

No proximo capitulo sera apresentado o delineamento do estudo,

aspectos éticos, procedimentos de coleta e analise dos dados.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Sob o ponto de vista metodoldgico, optou-se pela pesquisa descritiva de
abordagem qualitativa por apresentar aspectos importantes para pensar o
objeto investigado.

A pesquisa descritiva tem por objetivo a descricdo das caracteristicas de
determinada populagéo ou fenbmeno, ou entdo o estabelecimento de relacdes
entre variaveis. Destaca-se também por estudar as caracteristicas de um
determinado grupo (DALBERIO e DALBERIO, 2009).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a utilizacdo da pesquisa qualitativa na
educacdo é adequada, pois o0 pesquisador privilegia, essencialmente, a
compreensao dos fendmenos a partir da perspectiva dos participantes da
investigacdo. Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu

principal instrumento.

2.1 Participantes
Foram participantes da pesquisa seis professores que ministram aulas

para alunos com sindrome de Down em escola da rede regular de ensino.
Foram utilizados como critério para ser participante: interesse do professor em
participar da pesquisa e que ministrasse aulas para alunos com sindrome de
Down no ensino fundamental e também professores da Educacgéo Especial que

ministrassem atendimento educacional especializado para esses alunos.

2.1.2 Caracterizacéo dos participantes
A fim de oferecer uma visdo detalhada dos participantes deste estudo,

foi organizado um quadro de identificacdo com dados sobre: sexo, formacéo e

série que lecionava, conforme ilustrado a seguir:
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#+Quadro }: Caracterizacdo dos participantes

P1 P2 P3 P4 P& P&
SEX0 I I F F I F
Idade 32 40 r 28 46 36
Gradua;ﬁu Geografia | Matematica | Pedagogia | Pedagogia | Matematica Pedagogia
& Letras =
Pedagogia
Ano de 2005 1953 2008 2005 2000 e 2007
conclusiao 2010
da
Graduagdo
serie [Atua Fi = B Fundamental &% ano Fundamental
Cicla Il Cicla |
Disciplina | Geografia | Matematica | Professor | Professorde | Matematica | Professor de
Polivalente| Educacio Educacdo
Especial Especial
Pos-Grad. Nao Nao MNao Educacao Nao Educacao
Latu- Infantil & a Especial e
SEMSU Escola de Psicopedagogia
Move Anos
Pos-Grad. Nao Em curso MNao MNao Nao MNao
ety
SENSU
Fonte:

Cuestionario
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Da andlise do quadro, pode-se perceber que o0s professores
participantes da pesquisa tém formagdo inicial em geografia, matematica,
pedagogia e letras e ttm em média oito anos de atuacdo no magistério.

Dos seis participantes, trés realizaram ou estdo cursando pos-
graduacéo. P4 tem pos-graduacéao latu-senso em Educacéo Infantil e a Escola
de Nove Anos. Ja P6 tem poés-graduacdo em Educagdo Especial e
Psicopedagogia e P2 estd cursando pdés-graduacdo strictu-senso, mas nao
especificou a area.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para formacdo inicial de
professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, que
foi publicada em 2002, é reforcado a necessidade de preparar os professores
para atuar de forma que atenda a diversidade presente nas escolas. Em seu
artigo 2°, dispdem que os cursos devem visar a preparacao do professor para o
“acolhimento e o trato da diversidade” (BRASIL, 2002, p.1).

P4 e P6 sdo duas das professoras responsaveis pelo Atendimento
Educacional Especializado — AEE da escola pesquisada. Pode-se observar que
apenas P4 ndo tem nenhuma formacédo em educacédo especial para atuar nesta
area.

O AEE ¢ ofertado como forma de trabalho colaborativo e atendimento
individualizado na sala de recursos multifuncionais. No ensino colaborativo, a
professora entra na sala de aula com o aluno e realiza adaptacbes nas
atividades com base nos contetdos ofertados, objetivos propostos, e conversa
com os professores regentes. Essas adaptacbes estdo sendo realizadas
somente nas aulas de lingua portuguesa e matematica. Ja na sala de recursos,
o trabalho é diferenciado para cada aluno, em alguns casos, o professor
reforca conteddos trabalhados em sala de aula e em outros, busca trabalhar
habilidades necesséarias nestes alunos, para um maior aprendizado dos
conteudos na sala regular.

A principal fungcdo do AEE, ainda aparece como algo dirigido
exclusivamente para o aluno com deficiéncia, e sendo de responsabilidade do
profissional especializado. Seria relevante que o professor da classe comum
também assumisse um papel ativo, para o trabalho conjunto com o profissional

especializado.
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Da analise do perfil dos professores de Educacdo Especial participantes,
pode-se perceber que ndo existe uma padronizacdo sobre os profissionais
envolvidos. Na escola pesquisada, haviam trés professores de Educacéo
Especial, sendo que das duas participaram do estudo, uma néo tinha formacéao
especifica em Educacao Especial, como exige a legislacdo especifica da area.

O professor que atuar na Educacdo Especial, precisa formacéo geral e
especifica e capacidade para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia, tendo conhecimento sdélido quanto aos aspectos especificos
relacionados ao desenvolvimento, aprendizagem e comportamento desses
alunos. (MANZINI e SIMAO, 1993; JUNKES, 2006).

A importancia da formacg&o do professor que atua na educacao especial
esta presente na Lei de Diretrizes e Bases/LDB 9394/96 em seu capitulo IX,
art. 87, § 4°: “até o fim da década de educacdo, somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formado por treinamento em
servico”. Em seu cap. V, da Educagao Especial, art. 59, paragrafo 3°,
determina que os professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses alunos nas salas comuns.
(BRASIL, 1996)

Para Vitalino e Valente (2010), a formacdo em educacéo especial é um
dos aspectos a ser aprimorado para que o processo de inclusdo alcance
resultados favoraveis.

A formagédo do professor que atua no atendimento aos alunos com
deficiéncia intelectual, uma das caracteristicas presentes na sindrome de
Down, merece destaque, pois 0 mesmo deveria ser um especialista no
processo de aprendizagem e de desenvolvimento humano (DIAS, 2010).

Os professores participantes que atuavam diretamente com os alunos
com sindrome de Down néo tém conhecimento especifico sobre estes. Com as
observacbes percebe-se que o0 que sabem sobre esses alunos séo

informacdes tidas como populares sem informacdes cientificas.
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2.2 Local
A pesquisa foi desenvolvida nas dependencias de uma escola da rede

publica municipal da cidade de S&o Carlos, localizada no interior do estado de
Sao Paulo. A escola conta com quatro alunos com sindrome de Down
matriculados no Ensino Fundamental, atualmente no ciclo I, este que se refere
do quinto ao nono ano.

Atende atualmente 797 alunos nos periodos: matutino, vespertino e
noturno. No periodo matutino, atende 365 alunos, divididos em 14 turmas de 6°
ano a 9° ano. Durante o periodo vespertino, atende 365 alunos divididos em 15
turmas de 1° ao 5° ano. O periodo noturno, conta com 67 alunos divididos em
termos: Termo 1: 12 série e 22 série; Termo 2: 32 série e 42 série; 1° Termo: 52
série; 2° Termo: 62 série; 3° Termo: 72 série e 4° Termo: 52 série, dentre esses,
haviam quatro alunos com sindrome de Down matriculados.

Por esse motivo, a escola foi selecionada, pelo fato do grande namero

de alunos com a sindrome na mesma escola.

2.3 Conduc&o dos Aspectos Eticos

O projeto foi submetido e posteriormente aprovado pelo comité em
pesquisa com seres humanos da UFSCar, por meio do oficio CAAE n° 0291.
0.135.000-11 (ANEXO I).

Apos a aprovacao foi efetuado o contato com a Secretaria Municipal
Educacao, da cidade de Séo Carlos - SP para a apresentacao da proposta de
estudo e anuéncia de participacdo por meio de Termo de Consentimento Livre
Esclarecido- TCLE (Apéndice llI).

2.4 Instrumentos de coleta dos dados

O instrumento de coleta de dados foi um questionario com roteiro
semiestruturado (APENDICE 1) com os professores participantes do estudo,

este que foi elaborado pela pesquisadora.
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Para Ludke e André (1986), o questionario se refere a um meio de obter
respostas a questdes por uma férmula que o préprio informante preencha.

Os dados foram agrupados em quatro categorias, seguidos por suas
subcategorias: I.Conhecimento sobre o sindrome: Conceito e caracteristicas
atribuidas a sindrome de Down e Capacidades e limitagBes atribuidas aos
alunos com sindrome de Down; Il. Inclusdo Escolar: Fatores que contribuem o
trabalho pedagogico com os alunos com sindrome de Down, dificuldades no
processo de inclusdo, apoio Familiar e apoio e contribuicio da Educacao
Especial; lll. Trabalho do professor de Educacdo Especial: De que forma os
profissionais da Educacéo Especial contribuem?, Relagdo do professor regular
e o professor de Educacéo Especial, Relacdo do professor com o aluno com
sindrome de Down; IV. Aprendizagem escolar do aluno sindrome de Down:
Aprendizagem dos conteudos escolares, Desempenho académico do aluno na

série, Adaptacdes curriculares, Avaliacao.

2.5 Procedimentos de coleta de dados

Inicialmente, foi realizado um contato com a diretora e com o0s
professores, para explicar os objetivos da pesquisa e os procedimentos de
coleta dos dados. Neste encontro foram estabelecidos os dias das coletas de
dados e entregue o projeto de pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para os professores consentirem a sua participacdo. Apos o
consenso da diretora e dos professores, a pesquisadora agendou os horérios
para entrega do questionario.

No inicio da pesquisa, foram entregues ao todo, 10 questionarios, mas
apenas seis professores os devolveram. Esses afirmaram que a falta de tempo

atrapalhou para o preenchimento dos mesmos.

2.6 Procedimentos de analise de dados

Os dados foram analisados qualitativamente, para isso foram utilizados
quadros. A apresentacdo dos resultados obtidos foi feita através da transcricao
das respostas dos questionarios, e entdo foi feita a analise por categorias,

sendo essas divididas em sub categorias. Para Bogdan e Biklen (1994) essa
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técnica de analise permite que determinado tOpico possa ser fisicamente
apartado dos outros dados. As respostas foram submetidas a andlise
descritiva.

O préximo capitulo apresenta os resultados analisados e discutidos,
obtidos durante o estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta etapa do estudo teve por objetivo: verificar a concepgao que 0s
professores do ensino regular e os professores que atuam na sala de recurso
ou no trabalho de ensino colaborativo na mesma escola, tém sobre o processo
de aprendizagem e inclusdo escolar dos alunos com sindrome de Down. Os

dados serao apresentados de forma descritiva.

I. Conhecimento sobre a sindrome de Down
- Conceito e caracteristicas atribuidas a sindrome de Down

- Capacidades e limitacfes atribuidas aos alunos com sindrome de Down

II. Inclus&o Escolar
- Fatores que contribuem o trabalho pedagdgico com os alunos com

sindrome de Down
- Dificuldades no processo de inclusao
- Apoio Familiar

- Apoio e contribuicdo da Educacao Especial

[ll. Trabalho do professor de Educacao Especial
-De que forma os profissionais da Educacéo Especial contribuem?
- Relacéo do professor regular e o professor de Educacgéo Especial

- Relacao do professor com o aluno com sindrome de Down

IV. Aprendizagem escolar do aluno sindrome de Down
- Aprendizagem dos conteudos escolares

- Desempenho académico do aluno na série
- Adaptacdes curriculares

- Avaliagao
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I. Conhecimento sobre a sindrome de Down

Neste segundo item de andlise encontram-se as descricbes dos
conceitos e caracteristicas dos limites e capacidades que os professores
atribuem aos alunos com sindrome de Down. Esse tema de andlise tem por
objetivo verificar o conhecimento e concepc¢éo que os professores tém sobre a
sindrome de Down. O quadro a seguir ilustra as respectivas ideias centrais
identificadas.

32



Quadro 2: Conhecimento sobre a sindrome de Down

Sindrome de Down

Capacidades dos
alunos com
sindrome de Down

Limitacdes dos alunos sindrome de Down

P1 Desconhecimento Desconhecimento. Dificuldades na coordenagéao motora.
Ainda esta
descobrindo
P2 Erro genético Apresenta Limitacdes em operacdes mais complexas
capacidades
limitadas.
P3 Alteracdo genética Sao capacidades Aprendizagem lenta, com dificuldade de assimilacao
limitadas. de conteudo.
P4 Acidente genético | As diferencas no seu Atraso no desenvolvimento da linguagem,
COm Cromossomo desenvolvimento dificuldades motoras, baixa resisténcia imunoldgica.
extra-ligado ao par | decorrem da heranca
21. genética, estimulos,
educacéo e meio em
gue vive.
P5 Desconhecimento. Facilidade na Dificuldade em reter informacdes e procedimentos
Ha mudanca de socializacéo
graus de individuo
para individuo.
P6 Alteracdo genética Tem um cognitivo Alteracdes no sistema nervoso que repercutem no

variado, dependendo
dos estimulos
oferecidos pelo meio.

desenvolvimento global, disfun¢gdes auditivas,
visuais. Variando de caso para caso.

Fonte: Questionario

33



Estes dados revelam que os profissionais ndo tem conhecimento do que
é a sindrome de Down. P1 relatou ndo saber, P2 e P3 sabem que € um erro
genético, mas desconhecem mais especificadamente esta sindrome.

A literatura sobre sindrome de Down identifica que trata-se de uma
cromossomopatia, ou seja, um quadro clinico global que deve ser explicado por
um desequilibrio na constituicdo cromossémica (no caso, a presenca de um
cromossomo 21 extra), caracterizando assim, uma trissomia cariétipo de uma
pessoa, e 0s cromossomos sdo designados por nimeros. E causada por uma
anomalia genética, e sua origem esta ligada a existéncia de material
cromossOmico extra na célula embrionaria. (BRUNONI, 2003).

Os discursos evidenciam que os professores ndo mencionaram uma das
caracteristicas presente na sindrome de Down, a deficiéncia intelectual.
Considerando que a deficiéncia intelectual poderd comprometer na falta de
autonomia ou de iniciativa para resolver problemas cotidianos, problemas de
socializacéo, problemas de fala e linguagem, dificuldade em seguir instrucdes
complexas e regras, fatores que podem influenciar no processo de
aprendizagem destes alunos.

P4 e P6 professores da Educacao Especial que relataram conhecimento
sobre 0 conceito, caracteristicas, limites e capacidades das pessoas com
sindrome de Down. Outro aspecto mencionado por esses profissionais foi a
questdo do estimulo ambiental para um melhor desenvolvimento desses
sujeitos.

Quando questionados sobre as capacidades e limitagbes desses alunos,
os professores dizem estar descobrindo ou sabem superficialmente sobre esse
assunto. E importante que se faca uma ressalva para o grande mito da
facilidade de socializagao destes alunos, citado por P5.

P4 nos apresenta um dado relevante e que surge como divida para
muitos professores: a questédo de niveis na sindrome de Down. Segundo P4 as
habilidades ou incapacidades ndo dependem da sindrome de Down, que esta
ndo tem niveis, mas sim que surgem com seu desenvolvimento, heranca
genética, estimulagdo e com interferéncia do meio em que vivem. Afirmagao
esta, que foi complementada por P6, que relatou a importancia de um ambiente
repleto de estimulos, para melhor desenvolvimento das pessoas com sindrome

de Down.
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Os dados analisados estédo de acordo com o que vem sendo encontrado
na literatura sobre a importadncia do estimulo ambiental no favorecimento da
aprendizagem das pessoas com sindrome de Down. Silva e Bolsanello (2000)
evidenciaram em seus estudos que uma estimulacdo bem estruturada pode
promover o desenvolvimento do sujeito com sindrome de Down, minimizando
assim, suas dificuldades e evidenciando a possibilidade de plasticidade.

Segundo Alves (2007), a sindrome de Down ndo apresenta niveis
graduais, mas sim, diferencas em virtude das capacidades intelectuais, como
nas pessoas ditas normais. E de extrema relevancia considerar a carga
genética que esse sujeito carrega e também interacdo com o meio em vive.

O professor deve ter conhecimento sobre a sindrome de Down, mas
deve também ter consciéncia de que os alunos mesmo tendo a mesma
sindrome ndo sao iguais, por isso deve estar atento as necessidades de cada
aluno.

E de extrema importancia que os professores tenham conhecimento e
concepcles positivas sobre a sindrome de Down, ja que atuam diretamente
com esses alunos. Esse conhecimento trara oportunidade para que o professor
conhecga melhor seu aluno e atenda suas necessidades especificas. Essas
concepcgOes irdo gerar crencgas otimistas e atuacdes que irdo desafiar supostas
limitacbes desses alunos. Por outro lado, as concepcbes negativas, irdo gerar

baixas expectativas, atitudes benevolentes e conformistas (MENDES, 2001).

Il. Inclusdo Escolar do aluno com sindrome de Down

Este topico de analise teve por objetivo verificar como os participantes
percebem os fatores que contribuem para o trabalho pedagdgico, as
dificuldades no processo de incluséo escolar e a importancia do apoio familiar e
da Educacao Especial. O quadro 3 ilustra as falas centrais identificadas para

esta categoria, a saber:
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Quadro 3: Inclusao Escolar do aluno

Fatores que Dificuldades | Apoio Familiar Apoio da Educagéo Especial
contribuem para | no processo
o trabalho de incluséo
pedagogico
P1 Desenvolvimento Tem que ser Importante Professor de Educacéo Especial na sala de aula
de material preparadas
paralelo auxiliar duas aulas
distintas
P2 Profissional da Nem sempre Fundamental Profissional dentro da sala de aula
Educacao tem um
Especial profissional com
acompanhando o | esses alunos
aluno
P3 Profissional Falta de Importantissimo Sim. Sala de AEE e Estagiaria de Educacao Especial
especializado informacéo e preparacao de um trabalho diferenciado feito pela estagiaria
com o aluno conhecimento
sobre o aluno e
sua sindrome
P4 Mudancas Despreparo dos Muito Sim. Sala de AEE, sala de recurso multifuncional, professor de
atitudinais, de professores, Importante ensino colaborativo e PIBID da Educagao Especial
praticas falta de
pedagdgicas e de formacéo,
aceitacao dos barreiras
demais alunos atitudinais e
dificuldades nas
adaptacoes
curriculares
P5 Maior tempo e Lei que prevé o Fundamental Sala de apoio com professores que auxiliam

um espago como
a sala de

aprendizado
destes alunos
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recursos

em sala regular

P6

Fim das barreiras
atitudinais, nao
subestimar a
capacidade
destes alunos,
necessidade de
mudanca no
sistema
educacional, o
gual segrega o
aluno.

A dificuldade no
didlogo com o
professor e as

barreiras
atitudinais.

E muito
importante, mas
falta
participacgao,
conscientizacao
e colaboragéo.

Sim. Sala de AEE, sala de recurso multifuncional, professor de
ensino colaborativo.

Fonte: Questionario
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Com relacdo aos fatores que contribuem no processo de inclusao
desses alunos, as opinides dos professores mostram-se divididas entre a
importancia do profissional especializado dentro da escola/sala de aula para
auxiliar o professor, preparacdo de materiais adaptados para o ensino, maior
tempo com o aluno e a diminuicdo de barreiras atitudinais, que por diversas
vezes sdo impostas até mesmo pelos professores.

O professor deve levar em conta que o0 seu papel com relacdo a
intervencdo junto com esse aluno, tem papel determinante na aceitacdo ou
indiferenca do comportamento dos colegas com relacdo ao aluno com
sindrome de Down, influenciando assim, a aproximacdo ou distanciamento
entre esses alunos. Dessa forma, o professor que estabelece uma boa relacéo
com o aluno sindrome de Down, favorecerd a ampliagcdo dos movimentos de
aproximacdo por parte dos demais alunos da sala (SMEHA; SEMINOTTI,
2008).

P1 ressalta a importancia de preparo de material e aulas paralelas. Esta
fala surge pelo pouco conhecimento do professor para ensinar os conteudos
escolares para os alunos com sindrome de Down.

A fala dos profissionais vem reafirmar o exposto por Martins (2008), &
essencial aos professores que irdo atuar com alunos com deficiéncias receber
uma preparagéo, a fim de se evitar o desconhecimento sobre esse aluno, suas
capacidades, potencialidades, dificuldades e principalmente com relacdo a
atitudes preconceituosas que possam vir a prejudicar esse aluno em seu
processo de aprendizagem.

Com relacdo as dificuldades/sucesso encontradas no processo de
inclusdo destes alunos, P4 e P6, que sdo as professoras que tem maior
conhecimento e contato com esses eles, nos traz que a maior dificuldade no
processo de inclusdo escolar, € com relacédo as barreiras atitudinais, presentes
tanto com relagdo aos alunos, como os professores destes alunos. Estas se
diminuidas, facilitariam cada vez mais o processo de aprendizagem do aluno
com sindrome de Down.

Com relacao as dificuldades no processo de inclusdo, P1 afirma que &
necessario o preparo de material paralelo, mas ndo se refere a adaptacao de

material utilizado pelos demais alunos.
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N&o € necessario que se crie um material ou aula paralela para esses
alunos. Os objetivos especificos educacionais basicos propostos podem e
devem ser os mesmo para todos, inclusive para o com sindrome de Down, mas
0s que podem sofrer alteracfes sdo 0s objetivos especificos, esses sim devem
ser individualizados para se adequarem as necessidades, competéncias e
singularidades de cada aluno. (STAINBACK; STAINBACK; STEFANICH;
ALPER, 1999).

Existe a necessidade de o professor procurar adaptar a sua maneira de
conduzir o processo ensino-aprendizagem as condi¢cdes de cada aluno, a fim
de que esses consigam se desenvolver adequadamente. E importante também
que a escola possibilite um esquema curricular mais flexivel para que torne
possivel determinadas adaptacdes nos conteudos e nas metodologias
(MARTINS, 2008).

Os professores que atuam com esses alunos n&o devem propor
atividades isoladas a eles, pois estas irdo conduzi-los ao isolamento e
segregacao na sala. Devem ser pensadas atividades no contexto de grupo,
com objetivos diferentes e em momentos diferenciados (STAINBACK;
STAINBACK; STEFANICH; ALPER, 1999).

Outro fator colocado como dificuldade por P2 é a falta de professor
especializado todo momento com este aluno. Portanto, € importante ressaltar
gue o processo de inclusdo muitas vezes vem sendo notado apenas como
responsabilidade dos professores da educacao especial, e o objetivo dentro de
uma escola inclusiva ndo se remete a esse fato, mas sim a responsabilidade
deve ser partilhada por outros profissionais e pais.

De acordo com os relatos, outro fator observado foi o desconhecimento
por parte de seus professores do que € a sindrome de Down. Sabe-se que é de
extrema importancia que todos os profissionais da escola conhegam os alunos
e deem o suporte necessario para inclusédo escolar de sucesso.

Segundo Oliveira (1999) é através da concepcdo dos professores
envolvidas no processo de aprendizagem dos alunos com sindrome de Down,
gue nos permitira compreender a qualidade de suas intervencdes e atitudes,
levando-se em consideracdo que as aclOes sao sempre orientadas pelas

concepcgdes construidas historicamente por esses sujeitos.
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Sendo assim, o papel do educador especial apresenta grande
importancia quando o professor recebe o aluno com sindrome de Down em sua
sala e ndo o conhece. Nesse momento € necessario que este receba o apoio
do profissional para que juntos consigam atingir os objetivos de aprendizagem
individuais. Os dois professores devem trabalhar juntos na organizacdo de
atividades que explorem de diferentes maneiras os objetivos propostos sem
segregacao do aluno na sala de aula (STAINBACK; STAINBACK; STEFANICK;
ALPER, 1999).

Quando questionados sobre o apoio familiar no processo de inclusao
escolar, as respostas foram unanimes, sendo de extrema importancia o papel
familiar nesse processo.

E importante que a escola reconheca a participacdo da familia no
processo de inclusdo de seus filhos, através do didlogo. Essa parceria, entre
escola e familia, permite que a ajuda seja mutua. Os professores colaboram
com seu conhecimento técnico e os pais podem informar sobre as dificuldades,
potencialidades, formas de comunicacdo, ajudando os professores a construir
suas praticas. E a familia também que ira incentivar as atitudes de
independéncia (MARTINS, 2008; LINS, 2009).

Com relagéo ao apoio da Educacao Especial na escola, os professores
sdo unanimes em afirmar que ha profissionais desta area na escola, sendo trés
professores responsaveis pela modalidade no estabelecimento, dentre estes,
apenas dois professores da Educacdo Especial participaram do estudo e

mencionaram sobre o funcionamento da sala de recursos.

[ll. Trabalho do professor da Educacao Especial

Esta categoria tem por objetivo identificar de que forma o professor da
educacao especial trabalha com os professores que atuam com os alunos com
sindrome de Down na sala regular, focando também a relacdo entre eles, e

também as suas rela¢gdes com os alunos com sindrome de Down.
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Oniadrn 4- Atniacin dn nrafecenr de Fdiicacin

Participantes

De que forma
oS
profissionais
da educacgéo
especial
contribuem?

Relacéo do professor regular
e professor de Educacao
Especial. Vocés planejam

juntos?

Relacéao do professor com o aluno com
sindrome de Down

P1

Eles sabem a
melhor forma
de trabalhar
com esses
alunos

E dificil um horario para
planejamento. O dialogo ocorre
nos intervalos.

Muito Bom

P2

Realizam
trabalho
individualizado
com a aluna

Sim

Quando nao tem um professor especializado,
passo atividades para os alunos

P3

Com a
estagiaria
pensado
atividades
especificas e
com a
professora de
Educacao
especial é
focado a
estimulacao
do aluno.

N&o. Ela me instrui em
atividades, mas nao temos
tempo para planejamento juntas

E bom

P4

Esses servicos
contribuem
para a pratica

Envolvem praticas diferentes e
valores diferenciados, opinides
divergentes, na busca de um

Tranquilo, com bastante conversa
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ponto comum que é a educacao

docente
do aluno.
P5 Em algumas | Boa, mas ndo ha planejamento | Tenho dois alunos, com um o relacionamento
aulas devido a falta de tempo. € 0timo e com 0 outro razoavel
P6 O profissional N&o € muito boa. De 10 Boa. Sempre procurando estimula-los,
da Educacéao professores, 2 aceitam algum | desafia-los e coloca-los a par dos
Especial planejamento. acontecimentos.
acaba por
fazer a maior
parte do
trabalho

Fonte: Questionario
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Para os profissionais, P1 e P2 a responsabilidade dos alunos com
sindrome de Down deve ser do professor da Educacgéo Especial, pois segundo
os relatos desses professores, esses profissionais tem um maior conhecimento
sobre a éarea, sabendo a melhor forma de trabalhar com esses alunos e de
forma individualizada. Essa afirmacédo pode ser mais bem constatada com a
resposta de P6, que admite ser o professor de Educacdo Especial quem ainda
faz a maior parte do trabalho com relacao a incluséo destes alunos.

P3 nos mostra outra forma de atuacdo conjunta com a professora de
Educacdo Especial, realizando conversas sobre a aluna e pensando em
atividades que lhe estimule.

O que se observa é que a relacdo do professor regular com o professor
de Educacao Especial e ao planejamento conjunto, pode-se dizer que houve
divergéncia, P1 e P5 admitem que existam dificuldades em encontrar um
horario para planejarem juntos, e quando h&d um didlogo, esse ocorre nos
intervalos. P2 que usufrui do mesmo apoio que P1 disse haver planejamento,
mas nao especificou como é realizado. P3 admite ndo haver um horéario de
planejamento comum entre as duas professoras, mas que conversam sempre
que possivel e esta a auxilia.

Segundo Martins (2008) o papel principal do professor de Educacao
Especial na sala regular junto com o professor regente é o de criar condicdes
para que os alunos se sintam encorajados de acordo com o seu nivel e ritmo
proprio e buscar solugdes para determinadas situacio-problema. E importante
gue haja troca de experiéncias entre os professores e que eles discutam temas
a partir de situacdes vivenciadas dentro da sala de aula, reunibes e
planejamentos.

Consta-se assim, que uma das professoras de Educacdo Especial (P4)
da escola pesquisada, admite que essa troca as vezes ocorra, mas de modo
discordante. Segundo P4 cada professor tem sua concepgcdo sobre esses
alunos, por isso o dialogo acaba divergindo por diversas vezes. Ja P6, afirma
que a grande maioria dos professores ndao aceita o apoio e planejamento
juntos.

Quando questionados sobre a relacdo com os alunos com sindrome de

Down, os professores admitem que haja um relacionamento bom, com
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conversa, etc. e quando ndo ha um profissional especializado, P2 afirma que
passa atividades para esses alunos.

O professor de educacédo Especial atuante na escola ndo deve ficar
restrito a sala de aula e ao aluno. Esses profissionais devem se envolver com
toda a escola, criando um sentido de unidade em sua acgéo, pois ndo existe
inclusdo apenas na sala de aula (MARTINS, 2008).

Sendo assim, € de extrema importancia que o professor de Educacgéo
Especial néo fique restrito apenas no espaco da sala de aula. Este deve dar
suporte e auxilio aos demais alunos e funcionarios da escola sobre a melhor
forma de trabalhar com esses alunos.

No caso da escola pesquisada, P4 realiza conversas com as
profissionais responsaveis pela alimentacdo e com as responsaveis pelo
almoxarifado. Em diversas ocasifes esses profissionais agiram de forma
errbnea com os alunos, como por exemplo, no momento de alimentacéo,
liberando a comida para o aluno sem ter conhecimento sobre suas restricoes
ou entdo a liberacdo de materiais escolares em excesso sem determinar
limites.

S80 nesses momentos e em outros que é importante a participacao
desses profissionais que tem maior conhecimento e contato com esses alunos.

Quando questionados sobre a relacdo do professor com o aluno, estes
relatam ser boa e tranquila, P2 € o professor, que perante as observacdes e
entrevistas, se envolve menos com o aluno, focando no trabalho pedagdgico.

A forma como os professores regentes de classes regulares agem com
0s seus alunos com deficiéncia € um indicativo de como ele veem esses
estudantes, como reagem a sua presenca no dia-a-dia escolar. O afeto parece
amenizar a falta de preparo pedagdgico que as professoras acham que tem
relacdo ao aluno com sindrome de Down (BERALDO, 1999; MARTINS, 2008).

IV. Aprendizagem do aluno sindrome de Down

Este tema de analise tem por objetivo identificar como os professores
percebem o desempenho na aprendizagem dos conteldos escolares dos
alunos com sindrome de Down, focando as questdes sobre desempenho

académico, adaptacOes curriculares e avaliacdo desses alunos.
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O quadro 5 apresenta as opinides dos professores com relacdo ao
desempenho académico dos alunos com sindrome de Down, adaptacdes
realizadas para melhor aprendizado desses alunos e como é realizada a

avaliacdo com esses alunos.
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Quadro 5: Aprendizagem dos alunos com sindrome de Down

Desempenho ~ . L
N Adaptacdes curriculares Avaliacao
académico
P1 Desempenho fraco e As adaptacdes ocorrem por | O aluno tem nota acima de 5 por determinacao da
frustrante. demanda de contetdo. Secretaria Municipal de Educacéo.
. - As atividades sdo passadas
Satisfatorio dentro das b A .
P2 L de acordo com suas Avaliacdo continua.
suas limitacoes. R
limitacdes.
. As atividades do aluno
Poderia ser melhor se tentam seguir o contetido | E a mesma avaliagio dos demais alunos, aplicada
P3 | tivesse mais tempo com g ¢ . »ap
o aluno da sala dentro das suas pela professora de apoio.
) limitacOes.
N&o muito satisfatorio,
apresentam muita ~ . . ~ . . . .
P4 P dificuldade S&o realizadas no conteudo Sao realizadas avalia¢des diferenciadas e
o . de portugués e matematica. observacédo do progresso dos alunos.
principalmente na area
de exatas.
Comparado com outros é
satisfatorio. Na sala de ~
) : ) Nao tem tempo para L
P5 apolo terlam mais . ~ Diariamente
. maiores adaptacdes
oportunidades para
aprender
Estd aquém em relacéo &
série que frequenta - . .
' . e Avaliacdo continua, considerando todos os
P6 como resultado das Quase nao sao feitas. ¢
A ) progressos.
limitagGes do ensino e
nao apenas do aluno.

Fonte: Questionario
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Esta categoria de andlise tem por objetivo verificar como os professores
percebem o desempenho na aprendizagem dos conteudos escolares dos
alunos com sindrome de Down, focando as questdes sobre desempenho
académico, adaptacdes curriculares e avaliacdo desses alunos. O quadro 5
apresenta as ideias centrais para esta categoria das falas dos participantes.

Quando questionados sobre o desempenho do aluno na sala regular os
professores apresentam opinides divergentes. P1 e P4, de certa forma
compartilham do mesmo pensamento com relacdo ao desempenho, admitindo
que este ser insatisfatorio, frustrante e fraco, e ainda mais baixo na area de
exatas.

Ha um fato importante a ser levado em consideracdo, P1 € o professor
gue melhor se relaciona com o aluno com sindrome de Down e 0 que prepara e
se preocupa com atividades adaptadas para o mesmo. Pelas observacoes
realizadas, esse professor é 0 que esta mais atento as questdes sobre a
inclusdo desses alunos.

P2 afirma que o desempenho é satisfatério dentro de suas limitacdes.

P3 afirma que o desempenho do aluno poderia ser melhor se houvesse
mais tempo para trabalhar com ele.

P5, afirma que comparado ao desempenho de outros alunos da sala, é
satisfatorio, mas acredita que se houvesse o0 acompanhamento na sala de
apoio, como denominada por ele, teria um desempenho ainda maior e com
mais oportunidades de aprendizado.

P6 afirma que é aquém do esperado, mas que esse problema decorre
também, das limitacdes do sistema de ensino e ndo apenas das dificuldades do
aluno.

Com relacéo as adaptacdes curriculares os professores afirmam que séao
realizadas de acordo com a demanda de contetdo e limitacdes dos alunos,
tentando seguir os mesmos conteudos dos demais alunos. P4 realiza as
adaptacdes nas 72 série apenas nas disciplinas de portugués e matemética.

De forma geral esses dados nos mostram a falta de conhecimento sobre

o desempenho e potencial desses alunos.
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Com relacdo as adaptacOes curriculares, os professores parecem nao
saber exatamente o que esse conceito significa e acabam por ndo conseguir
realiza-las. O mesmo ocorre com a avaliacdo desses alunos.

E evidente a divergéncia nas respostas de P1, P2 e P4, os quais atuam
com os mesmos alunos com sindrome de Down. P1 afirma que os alunos néo
realizam avaliacdo e sua nota € estabelecida pela Secretaria Municipal de
Educacédo. P2 afirma que a avaliacdo é realizada de forma continua e P4 afirma
que sao realizadas avaliagdes diferenciadas e observacdo do progresso dos
alunos, sem especificar como é dada a nota final.

A educacado do aluno com sindrome de Down é ainda um desafio por
parte dos professores, entre outras razdes pela necessidade de trabalhar com
adaptacdes de ordem curricular. As dificuldades de aprendizagem, os
distarbios de conduta, a problemética de sua integracdo completam, mas nao
esgotam o quadro da educacdo do aluno com sindrome de Down (MILLS,
2003).

E importante que o professor tenha consciéncia que o aluno com
sindrome de Down tem capacidade de aprender tanto quanto os demais
alunos, o que o diferencia é o tempo que leva para isso acontecer. Cada
pessoa € Unica, e no caso de alunos com sindrome de Down, essa afirmacédo
nao é diferente, eles precisam mais do que ser colocados na sala regular,
precisam também ser incluidos como membros iguais e valorizados da classe
(STAINBACK; STAINBACK; STEFANICK e ALPER, 1999).

O professor deve sempre estar atento as necessidades exigidas pelos
alunos, pois sdo esses 0s norteadores de suas praticas pedagogicas, e 0s
responsaveis pela aprendizagem do aluno junto com toda a comunidade
escolar. A conscientizacdo dos educadores para a potencialidade do individuo
com sindrome de Down é de extrema importancia, podendo assim observar
acOes, criatividade e diversas habilidades, que resultam em um melhor
processo educativo e qualidade de vida (ALVES, 2007).

Os profissionais refletem na prética imprecisées constantes, inclusive no
campo de conhecimento de como compreender a condicdo da sindrome de
Down. Esses demonstram n&o ter conhecimento sobre as necessidades e
potencialidades desses alunos e que cada sujeito é Unico e tem um

determinado tempo para sua aprendizagem.
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Estes parecem nado estarem atentos as necessidades e exigéncias dos
alunos com sindrome de Down, seguindo assim, apenas o0s padrbes
estabelecidos pela secretaria de educacdo. Quando questionados sobre o
desempenho do aluno, dizem que é tido apenas como insatisfatorio sem
nenhum acréscimo ou ligacdo com sua deficiéncia.

Segundo Voivodic (2007) a educag¢do das pessoas com sindrome de
Down é um processo complexo que requer adaptacdes, e muitas vezes, 0 Uso
de recursos especiais, demandando um cuidadoso acompanhamento por parte
dos professores e dos pais. Fatores inerentes a sindrome de Down afetam
diretamente a aprendizagem desses alunos.

Quando se pensa na inclusdo escolar dos alunos com sindrome de
Down de maneira a contribuir efetivamente para a sua aprendizagem e
desenvolvimento, algumas adaptacbfes e mudancas se fazem necessarias.
Essas adaptacdes no que diz respeito ao conteudo, beneficiardo ndo so a eles,
mas também aos demais alunos da sala. O professor deve programar para
esses alunos, atividades de forma estruturada e com o menos numero de
ordens, fazer uso de varios tipos de recursos didaticos, procurar comunicar-se
bastante com o aluno para que se consiga perceber onde ele apresenta maior
dificuldade e como ajuda-lo a supera-la (MARTINS, 2008).

Com base nos resultados pode-se constatar que nao ocorrem as
adaptacdes exigidas pelo aluno e principalmente pela legislacao.

O professor, frente a inclusdo do aluno com sindrome de Down, deve ir a
busca de diferentes estratégias, ou seja, trabalhar de forma diversificada,
estimulando, assim, o interesse, a curiosidade, o desejo de participacdo de
todos os alunos. Este deve repensar suas praticas de ensino, pois todos os
alunos devem ser vistos como Unicos e diferentes entre si, independentemente

de apresentarem sindrome de Down ou ndo (DUARTE, 2008).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo trouxe informagdes pertinentes para reflexdo sobre o
processo de inclusdo dos alunos com sindrome de Down, matriculados em
classes de escolas regulares do sistema publico municipal na cidade
pesquisada.

Assim, o estudo teve como objetivo verificar e analisar a concepg¢éo dos
professores do ensino regular e da educacédo especial sobre a inclusdo e
aprendizagem escolar dos alunos com sindrome de Down.

Os resultados obtidos permitem considerar que os professores da
Educacédo Especial inseridos nas escolas, nas quais se realizou o estudo, tem
maior conhecimento sobre as especificidades dos alunos com sindrome de
Down, pontuando a importancia dos demais professores que atuam com esses
alunos terem no minimo uma formacéo basica sobre o tema em questao, ja
gue sao estes que irdo atuar diretamente com esses alunos.

Sendo assim, devem-se considerar as necessidades de transformacao
no ambiente educacional, investindo na formacao continuada dos professores e
também na troca de experiéncias e trabalhos de parcerias com os profissionais
especializados, como o educador especial presente na escola.

Com relacéo aos fatores que contribuem no processo de aprendizagem
desses alunos e as dificuldades no processo de inclusdo, as opinides se
dividem de forma clara, tendo como fatores para os professores regulares, a
falta de um profissional especializado, o desconhecimento para preparacao de
materiais didaticos adaptados e a falta de tempo para atuar diretamente com
esses alunos.

Quanto a questdo das dificuldades encontradas neste processo, 0S
professores de educacdo especial foram unénimes em dizer que a maior
barreira € a atitudinal, esta que por diversas vezes é imposta pelos préprios
professores.

Para Manzini e Monteiro (2008), as a¢des de um sujeito tem como base
uma concepc¢ao que foi desenvolvida dentro de um processo historico, pode-se
afirmar entdo, que o conceito que se tem de algo direciona a pratica, ou ainda,

determina as atitudes. Portanto, quando se trata da tematica incluséo de alunos
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com deficiéncia em suas salas de aula do ensino regular, as atitudes do
professor em relagdo ao ensino desses sujeitos, esta diretamente ligada ao
conceito de incluséo que o professor carrega.

Em relac&o ao apoio familiar neste processo, observou-se que todos 0s
professores afirmam que essa participacao € favoravel, mas durante o tempo
de pesquisa, atentou-se que esse apoio nunca foi solicitado e trazido para o
ambiente escolar.

Quanto a presenca e o apoio da Educacao Especial na escola, pode-se
constatar que por diversas vezes o aluno é colocado como responsabilidade
desses profissionais, e que a relacdo entre o professor da sala regular e o
professor de Educacao Especial, para que fagam planejamentos em conjunto,
nao ocorre na maioria dos casos.

Quando questionados sobre a relacdo professor e aluno, pode-se
perceber que a relacdo mais proxima é com os professores de Educacéo
Especial, estes que realizam conversas e estimulam os alunos em diversos
momentos dentro da escola.

Quanto ao desempenho académico dos alunos, as adaptacfes
curriculares desenvolvidas para melhor resultado na aprendizagem e a
avaliacéo, as opinifes se dividem. No primeiro item, o desempenho é tido como
satisfatorio para alguns professores, quando se leva em consideracdo a
deficiéncia apresentada. Outros colocam que o desempenho esta insatisfatério
e aquém quando pensado na série em que o aluno esta matriculado. Houve
ainda um professor que colocou a falta de tempo como justificativa para esse
desempenho insatisfatorio.

Em relacdo a adaptacdo curricular, os professores apontam que esta
ocorre em algumas disciplinas, com a montagem de atividades paralelas ao
conteddo passado em sala, ocorrendo também devido a demanda do
conteudo, e dois professores apontaram que quase nunca Sdo realizadas.
Sendo assim, a avaliacdo do aluno também acaba sendo prejudicada, ja que
foi afirmado por um professor que a nota é estipulada pela secretaria de
ensino, tendo que ao menos preencher o nome, pelo proprio aluno, na mesma
avaliacdo que é entregue aos demais alunos. Outros professores pontuaram
que a avaliacdo é feita de forma continua, considerando os progressos do

aluno.
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Diante de todo exposto, ficou claro que a concepcao que os professores
tém sobre a sindrome de Down, ainda carrega a forma estereotipada, de
pessoas com poucas capacidades e com muitas limitacdes, sendo assim, suas
atitudes e motivacdes frente a esses alunos, irdo aumentar de forma favoravel
no processo de ensino e aprendizagem. Esse fato se apresenta de forma clara
com relacdo as professoras de Educacdo Especial, que por conhecerem a
deficiéncia e por terem tido um maior contato com o aluno, sabem exatamente
a forma de como lidar, como compreender e como auxiliar e estimular esse
processo de inclusdo, ndo apenas garantindo a matricula, mas sim a

permanéncia e o seu bom desempenho académico.
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ANEXO |

CAAE - Certificado de Apresentagdo para Apreciagao Etica http://portaIZ.saude.gov.br/sisnep/cep/caae.cfm?v...

WIS | LNV WA OV
Conselho Nacional de Saude -
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

PROJETO RECEBIDO NO CEP CAAE - 0291.0.135.000-11
rojeto de Pesquisa
ONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E INCLUSAQ ESCOLAR DE ALUNOS
OM SINDROME DE DOWN
[Area(s) Temética(s) Especial(s) — Fase
IN&o se aplica Nao se aplica
Pesqyisador Responsavel
CPF Pesquisador Responsavel Y Qlmovdne, vt
90928733068  [Mércia Duarte Assinatura
t efitica /
Data de Entrega  |Recebimento:
301112011 in *

]
Este documento devera ser, obrigatoriamente, anexado ao Projeto de Pesquisa.
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ANEXO I

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676
H..‘* CEP 13 565-905 - Sao Carlos - SP - Brasil
L= 11 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162369 - SCUF - BR
cephumanos@power.ufscar.br
http://www.propq.ufscar.br

Parecer N©°. 126/2012

Titulo do projeto: Concepgdes ¢ praticas pedagégicas de professores no processo de aprendizagem e
inclusdo escolar de alunos com sindrome de Down

Pesquisador Responsivel: MARCIA DUARTE

Orientador: MARCIA DUARTE

Colaborador(es): Alessandra Braz

CAAE: 0291.0.135.000-11

Processo niumero: 23112.003881/2011-00

Grupo: |11

Area de conhecimento: 7.00 - Ciéncias Humanas / 7.08 - Educagio

Conclusio
As pendéncias apontadas no Parecer n°. 071/2012 foram satisfatoriamente resolvidas. Projeto aprovado.
Atende as exigéncias contidas na Resolugdo 196/96. do Conselho Nacional de Saide.

Normas a serem seguidas

+ O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimente em
qualquer fase da pesqujsa. sem penalizagdo alouma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 19696
Item IV.1.1) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento Livie ¢ Esclarecido. na integra. por
ele assinado (ltem 1V.2.d).

+ O sujeito de pesquisa ou seu representante, quando for o caso. deverd rubricar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE— apondo sua assinatura na ultma pagina do referido
Termo.

* O pesquisador responsavel devera da mesma forma. rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE— apondo sua assinatura na Gltima pagina do referido Termo.

* O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protecolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apos andlise das razoes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. ONS lem
L.3.2). aguardando seu parecer. exceto quando perceber risco ou dano ndo previste ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido @ um dos 2rupos da pesquisa (Item
V.3) que requeiram agio imediata.

* O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal
do estudo (Res. ONS Item V.4). E papel do pesquisadar assegurar medidas imediatas adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que teha sido em outro centro) ¢ enviar notificagdo ao CEP ¢ &
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria ~ ANVISA Junto com seu posicionamento,

+ Eventuais modificacdes ou emendas 4o protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara ¢
sucinta. identificando a parte do protocolo a ser modificada ¢ suas justilicativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou Il apresentados anteriormente & ANVISA. o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
tambeém a mesma. junto com o parecer aprobatorio do CEP. para serem juntadas ac protocolo inicial (Res,
25197, item [11.2.e)

* Relatorios parciais e final devem ser apresentados ao CEP. inicialmente dentro de | (um) ano a partir
desta dada ¢ a0 términe do estudo.

Sédo Carlos. 27 de margo de 2012,

/ -
b,
Prat. Dr. Paniel Vendruscolo
Coordenador do CEP'UFSCar

126 doc - Impresso em 27732012 14 03 48 Pagna | de

60



APENDICE

61



APENDICE |

PROTOCOLO DO QUESTIONARIO

Idade: Sexo:

I. Formagéao Profissional: Inicial e Continuada

Quando concluiu seu curso de Graduacéo?

Em qual instituicdo?

Possui curso de Pds-graduacéo Latu-Senso (especializagdo)? ( )Sim () Nao
( )Em curso

Em que area?

Possui curso de pés-graduacao Strictu-Senso? ( )Sim ( )Nao ( ) Em curso
Qual? ( )Mestrado( )Doutorado

Em que area?

II. Conhecimento sobre o sindrome
O que vocé conhece sobre sindrome de Down?
Quais as capacidades desses alunos?

Quais as limitacdes desses alunos?

[ll. Inclus&o Escolar

Em sua opinido, quais os fatores que contribuiriam para que um trabalho
pedagogico com alunos com sindrome de Down incluidos em classe regular
ocorresse satisfatoriamente?

Que problemas vocé identifica no processo de inclusdo de seus alunos e que
solugdes vocé tem buscado para resolvé-los?

Como vocé vé o papel da familia neste processo?

Existem servigos de apoio na escola onde vocé leciona? Quais?
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Como funcionam os suportes de apoio pedagdgico especializado oferecido

pela escola: sala de recursos multifuncional, professor de apoio?

De que forma esses profissionais contribuem para sua docéncia juntos aos
alunos com sindrome de Down?

Como é sua relacdo pedagdgica com o professor da Educacdo especial?
Vocés fazem planejamento juntos?

Como vocé vé o relacionamento da classe com este aluno com sindrome de
Down?

Como é o seu relacionamento com o aluno?

IV. Aprendizagem escolar do aluno com sindrome de Down

Vocé acredita que o aluno com sindrome de Down aprende os contetudos da
série que frequenta?

Como é o desempenho académico do aluno nos conteudos da série?

Quais sao as adaptacdes curriculares que vocé ou a escola tem feito a fim de
atender as suas necessidades educacionais especiais?

Como é feita a avaliacdo em sala de aula deste aluno na sua disciplina?
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APENDICE I

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
LICENCENCITURA EM EDUCACAO ESPECIAL

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: “Concepcgbes e
praticas pedagogicas de professores no processo de aprendizagem e inclusao
escolar de alunos com sindrome de Down”, sob responsabilidade da Profa.
Dra. Marcia Duarte. O objetivo do estudo consiste em investigar a concepcao
dos professores sobre o processo de aprendizagem e inclusdo escolar dos
alunos com sindrome de Down, bem como descrever e analisar as interacdes
de aprendizagem dos contelidos escolares de dois desses alunos em sala de
aula.

Vocé foi selecionado porque atende aos critérios de selecdo dos participantes:
1) é um profissional que atende aluno com sindrome de Down que esta
matriculado no ensino fundamental em uma escola da rede municipal da cidade
onde sera realizada a pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatoria e a
qualguer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. A sua recusa na participacdo ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a escola no qual vocé trabalha.

Sua participacdo consistira em responder, por meio de um questionario,
algumas questdes sobre a sindrome de Down, inclusdo e aprendizagem
escolar desses alunos. O questionario serd entregue para que utilize da sua
disponibilidade de horarios. Sera realizada também observacao participante de
trés aulas ministradas para os alunos com sindrome de Down.

O estudo implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a
area da educacdo especial, pois busca a compreenséo acerca da concepcao
dos professores em relacdo ao processo de aprendizagem e inclusao escolar
dos alunos com sindrome de Down; além de oferecer elementos que possam
servir de suporte para o processo de aprendizagem dos conteldos escolares
deste alunado. As perguntas e as observagbes ndo serdo invasivas a
intimidade dos participantes.

Seu consentimento em participar ndo acarretara gastos financeiros ou riscos de
ordem psicolégica, fisica, moral ou de outra natureza. E, se acaso as
observacdes das aulas gerarem ansiedade e desconforto, a pesquisadora
interromperé a observacdo com o mesmo.

Os resultados da pesquisa serdo enviados para Vocé e permanecerao
confidenciais. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e
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apresentados sob forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunifes
cientificas, congressos e/ou publicacfes, com garantia de seu anonimato. A
participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel
nenhuma compensacao financeira adicional.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos
pesquisadores responsaveis, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e a
participacdo, agora ou a qualquer momento.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pés-
Graduacao e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km.235 — Caixa Postal 676- CEP 13.565-905 — S&o
Carlos — SP - Brasil. Fone (16) 33518110. Endereco eletrbnico:
cephumanos@power.ufscar.br

Alessandra Braz
Aluna do curso de Licenciatura em Educacgéo Especial

Profa. Dra. Marcia Duarte

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Departamento de Psicologia — UFSCar

Curso de Licenciatura em Educagao Especial

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905
- Séo Carlos - SP — Brasil

Telefone: (16) 33519460/ (16) 97820715

E-mail:marciaduar@yahoo.com.br

Eu, declaro
que entendi os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa, e concordo em participar.

Sao Carlos, de de

Assinatura do Participante da pesquisa
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