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Sem sonhos, a vida ndo tem brilho. Sem metas, os sonhos néo
tem alicerces. Sem prioridade, os sonhos ndo se tornam reais.
Sonhe, trace metas, estabeleca prioridade corra riscos para
executar seus sonhos. Melhor é errar por tentar do que errar por
se omitir! N&o tenhas medo dos tropecos da jornada. N&o
podemos esquecer que nds, ainda que incompleto, fomos o0 maior
aventureiro da histéria ( CURY, 2002, p.30)
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RESUMO

A adaptacdo curricular € um tema que suscita muitas inquietacGes para os professores, pois
muitas vezes estes ndo entendem o que é curriculo adaptado e como proceder em relacdo a
ele. Pautada neste fator a pesquisa teve como objetivo geral: analisar se ha e como ocorrem
as adaptagBes curriculares em classes regulares do Ensino Fundamental e Médio que
tenham alunos com deficiéncia intelectual matriculado e como objetivos especificos: (a)
investigar pelos relatos dos professores como ocorre a pratica pedagogica com o aluno com
deficiéncia intelectual, (b) analisar a visdo do professor do ensino regular e da educacao
especial em relacdo ao conceito de adaptacdo curricular; (c) Comparar o relato do
professor do ensino regular e da educacdo especial em relacdo a adaptacéo curricular para
alunos com deficiéncia intelectual. Participaram da pesquisa 18 professores de uma
diretoria de ensino do interior do estado de Sao Paulo, divididos entre: 8 professores do
ensino regular que ministraram aula no Ensino Fundamental para alunos com deficiéncia
intelectual, 8 professores que ministraram aula no Ensino Médio para alunos com
deficiéncia intelectual e 2 professores da educacgéo especial. A coleta de dados ocorreu nas
dependéncias das escolas que os professores lecionavam. Para alcancar os objetivos
propostos, o0s professores responderam um questionario com roteiro de questfes abertas e
fechadas que abordou dados de identificacdo e trés eixos tematicos, sendo eles: préatica
pedag6gica para alunos com deficiéncia intelectual, tendo em vista a inclusdo escolar e
conceito em relacdo a adaptacdo curricular. Foram realizadas analises qualitativas por
categoria tematica com os dados obtidos por meio do questionario. Como resultados,
constatou-se algumas modificacdes na pratica pedagdgica dos professores quanto ao uso de
metodologias e materiais pedagogicos diversificados com os alunos com deficiéncia
intelectual. Em relacdo a visdo do professor do ensino regular e da educacao especial sobre
o0 conceito de adaptacdo curricular, constatou-se que a os professores ndo sabem o que €
curriculo adaptado e como proceder em relacédo a ele. Quanto a comparacdo dos relatos dos
professores sem relagdo a adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia intelectual, ndo
foram constatadas divergéncias de opinides na pratica pedagdgica para esses alunos. Desta
forma, pode-se concluir que as adaptacdes curriculares sdo necessarias, pois todos 0s
alunos sao diferentes entre si, mas alguns alunos com deficiéncia intelectual tém suas
diferencas de aprendizagem mais acentuadas, necessitando de recursos e estratégias
diferenciadas para atender a objetivos especificos, para assim conseguir sucesso na
aprendizagem dos contedos escolares. Faz-se necessario também um maior de apoio da
educacdo especial e de investimentos na area, a fim de favorecer o uso das adaptacdes
curriculares condizentes com a realidade de cada aluno, proporcionando assim uma
aprendizagem que valorize a heterogeneidade existente dentro de uma sala de aula.

Palavras-Chave: Educagdo Especial. Deficiéncia intelectual. Adaptacdo Curricular.
Préatica pedagdgica.



INTRODUCAO

No final do século XX o Brasil tem vivenciou muitas mudangas, no que tange as
propostas para educagdo. O marco foi a Constituicdo Federal de 1988, e a partir de entdo,
muitas acOes foram empreendidas para garantir a universalizagdo do acesso e permanéncia
de todos os alunos a uma escola de qualidade.

Entre tais medidas destacamos a perspectiva de se adotar um caminho mais efetivo
para a politica de educacéo inclusiva, que vem sendo referendada em todos os documentos
oficiais do Ministério da Educacdo, como por exemplo, no Plano Decenal de Educagdo
para Todos (1993-2003), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96,
Parametros Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (1999) e no Plano Nacional de
Educacdo (2001), Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (BRASIL, 2008) e o Decreto 6949/2009.

A inclusdo escolar surge no cenario contemporaneo como uma nova opcao de
ensino para as pessoas com deficiéncia, questionando e organizando as antigas politicas
publicas da Educagdo Especial, se sedimentando como um aspecto fundamental para a
construcdo de um novo tipo de sociedade, esbogando transformacgfes tanto ambientais
guanto atitudinais de pessoas envolvidas de modo direto ou indireto com a educagéo.

A proposta de educacdo inclusiva enfatiza que os sistemas de ensino devem
respeitar e atender as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia no ensino
regular. A escola regular deve propor acGes e praticas educativas que atendam a todos 0s
alunos, visando a singularidade de estilos e ritmos de aprendizagem de cada educando
(LOPES, 2010).

Para tanto, o sistema de ensino dispbe de vérias alternativas de servicos e
estratégias como: salas de recursos multifuncionais, ensino itinerante e adaptacdo dos
curriculos escolares. Dentre essas importantes alternativas a adaptacdo curricular torna-se
um instrumento de grande relevancia por possibilitar o atendimento das diversidades, uma
vez que propde acessibilidade, organizacdo, ordenacdo e flexibilizacdo curricular, que se
apresenta como uma referéncia para o sistema de ensino integrado, com vistas a que todos
se apropriem do saber, respeitadas as suas caracteristicas de aprendizagem.

Assim, as adaptages curriculares segundo estudos na area constituem-se como

oportunidades educacionais que proporcionam aos alunos com deficiéncia, 0 acesso ao



ensino e aprendizagem dentro da sala de aula regular (ROSSETO, 2005; OLIVEIRA,
2008; LOPES, 2010).

Dentre os muitos desafios que se coloca a educacdo inclusiva, esta a escolarizagdo
dos alunos com deficiéncia intelectual. A pessoa com essa deficiéncia tem uma maneira
propria de lidar com o saber que, invariavelmente, ndo corresponde ao ideal de aluno
esperado pela escola. Sabe-se que, ndo corresponder ao esperado, pode acontecer com
qualquer aluno, mas as pessoas com deficiéncia intelectual apresentam caracteristicas
bioldgicas e cognitivas que, muitas vezes, tendem a comprometer esse ideal padronizado
(BRASIL, 2005).

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD, 2010) a deficiéncia intelectual é caracterizada por limitacGes significativas no
desenvolvimento intelectual (absorcdo de contetdo, raciocinio e resolucdo de problemas) e
no comportamento adaptativo (situagBes sociais e praticas cotidianas). O que vai de
encontro com a pesquisa de Duarte (2008) que evidenciou que os alunos com deficiéncia
intelectual necessitam de um maior tempo para a realizacdo das tarefas e ensino
individualizado, bem como mudanca na forma de transmitir os conteudos curriculares.

Algumas pesquisas apontam que uma das maneiras de propiciar a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual é por meio das adaptacGes curriculares, as quais tém
como funcdo atender as especificidades de cada educando em relacdo aos contetdos
curriculares, oferecendo a estes 0 acesso ao conhecimento e a aprendizagem. (DUARTE,
2008; OLIVEIRA, 2008; GLAT, 2012 e PLETSCH, 2012),

Em meio as discussbes apresentadas sobre a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia intelectual no ensino fundamental e Ensino Médio podem-se levantar algumas
questdes: Qual a visdo dos professores em relacdo ao conceito de adaptacdo curricular?
Qual a visdo dos professores em relacdo as praticas pedagogicas na sala de aula frente a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual? As adaptacdes curriculares estéo
ocorrendo na rede regular de ensino?

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral: analisar se hd e como ocorrem as
adaptacOes curriculares em classes regulares do Ensino Fundamental e Médio que tenha
aluno com deficiéncia intelectual matriculado e como objetivos especificos: (a) investigar
pelos relatos dos professores como ocorre a pratica pedagdgica com o aluno com
deficiéncia intelectual, (b) analisar a visdo do professor do ensino regular e da educacgéo

especial em relagdo a inclusdo escolar; (c) analisar a partir de relatos qual o conceito de
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adaptacéo curricular utilizado pelo professor do ensino regular e da educacédo especial; (d)
comparar o discurso do professor do ensino regular e da educacéo especial em relacdo a
adaptacdo curricular para alunos com deficiéncia intelectual.

Para tanto, o presente estudo foi organizado nas seguintes secGes, sendo a primeira,
a Revisdo de Literatura, que abordou as principais tematicas da pesquisa , a segunda
referiu-se Método que expds como foram feitos a coleta e a anélise dos dados. Na terceira
secdo, os resultados foram apresentados junto com uma discussdo, e para finalizar as

considerac0es finais da pesquisa.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 Incluséo Escolar e a Legislacdo do Estado de Sao Paulo

Para entendermos melhor como vem ocorrendo a incluséo escolar no Estado de Sao
Paulo, temos que inicialmente recordarmos de alguns marcos nacionais que alicercam esta
temaética.

A educagdo especial no Brasil inicialmente foi vista como uma modalidade
desassociada do ensino regular, acarretando assim, a segregacdo educacional dos alunos
com deficiéncia. Essa concepcdo lentamente vem se modificando, sobretudo no que diz
respeito aos alunos com deficiéncia intelectual, desta forma, pode-se dizer que muitas
mudancgas ocorreram na forma e local onde esses alunos eram atendidos (OLIVEIRA,
2008; LOPES, 2010)

O principal marco foi a Constituicdo Federal de 1988, que visava a universalizacao
do acesso e permanéncia de todos os alunos a uma escola de qualidade. A partir de entéo,
muitas outras medidas foram tomadas em relacdo a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia, sendo a principal delas a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9394/96 que garante atendimento educacional especializado e gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996, JANNUZZI, 2004).

No ano de 2008, o Ministério da Educacdo visando efetivar as politicas inclusivas
publicou o Plano Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008)
que teve como objetivo promover 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos
Publico Alvo da Educacdo Especial — PAEE (deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao) na rede regular de ensino.

Para tanto, o Ministério da Educacdo, no mesmo ano, promulgou o Decreto 6571
(BRASIL, 2008) que versava sobre o atendimento educacional especializado (AEE) e
determinava apoio técnico e financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

As diretrizes operacionais para a implementacdo do atendimento educacional
especializado s6 ocorreram apos a publicagdo da resolugdo CNE/CEB n° 4 (BRASIL,
2009), que visava a articulacdo entre os professores especializados e os professores da rede
regular de ensino, de modo a promover a participacdo dos educandos nas atividades

escolares, por meio do uso de recursos e servicos de acessibilidade.
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Contudo, a politica proposta pelo Ministério da Educacgdo desde entdo, ndo possui
carater impositivo, portanto suas diretrizes podem ou ndo ser seguidas pelos entes da
Federacdo, é o que ocorre no estado de Sao Paulo, cujas escolas estaduais possuem uma
politica propria de incluséo.

Segundo Boer (2012) a primeira iniciativa do Governo do Estado de S&o Paulo em
relagdo a inclusdo escolar, ocorreu no ano de 1972, com a publicacdo do Plano de
Atendimento a Educacdo Especial, cujo objetivo era fixar a filosofia e a politica de
educacéo de excepcionais no Estado (SAO PAULO, 1972).

Essa politica, s6 se modificou em 1999, ano em que o Conselho Estadual de
Educacao (CEE) aprovou a Indicagdo n°. 12, que previa as normas gerais para a Educacéo
Especial no Estado de S&o Paulo, versando assim, sobre os aspectos curriculares,
metodoldgicos e avaliativos a ser utilizado com os alunos publico alvo da educacéo
especial (SAO PAULO, 1999):

deve haver constante esforco por parte dos professores para propiciar aos
alunos com necessidades especiais condi¢des que contribuam para reduzir
suas diferencas no atendimento dos objetivos do ensino. Isto pode
envolver materiais didaticos auxiliares, reforgo continuo por parte do
professor da classe comum e de professor especialista, quando for o caso.
(SAO PAULO, 1999).

Um ano depois, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) fixou normas para o
atendimento dos alunos publico alvo da educacgdo especial na educacdo béasica do sistema
estadual de ensino (Deliberacdo n°. 5 de 2000), dispondo assim, a implementacdo dos
servicos de apoio pedagdgico especializado, tais como sala de recursos, atendimento
itinerante e classes especiais (SAO PAULO, 2000):

Para dar suporte e complementar o processo pedagdgico das classes comuns, o
trabalho educacional com os alunos portadores de necessidades educacionais
especiais pode incluir ensino itinerante, servicos de apoio de outras institui¢des

especializadas e do proprio sistema de ensino. (SAO PAULO, 2000).

Em 2007, o Conselho Estadual de Educacdo, aprovou a Deliberacdo n°. 68 e a
indicagdo n°. 70/2007 (SAO PAULO, 2007), que fixavam normas para a educagio dos
alunos publico alvo da educacdo especial na rede estadual de ensino, entre tais medidas
destacam-se o0 uso de adaptacOes curriculares e o trabalho colaborativo entre a rede
estadual de ensino e outras instituicdes de ensino que visem o0 maximo desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidade/superdotacéo.
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No ano seguinte, a Secretaria da Educacéo aprovou o parecer n°. 11 de 2008, que
prevé a educagdo dos alunos publico alvo da educacéo especial na rede estadual de ensino
e da providéncias para ampliacdo dos servicos de apoio especializado e ado¢do de projetos
e metodologias de trabalho diferenciadas, bem como oferece um roteiro para nortear a
avaliacdo pedagdgica do professor (BOER, 2012).

Nesse mesmo ano, o Centro de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE)
desenvolveu um projeto em parceria com a Federacdo Estadual das APAEs (Associacdo de
Pais e amigos do Excepcional), denominado “Termo de Cooperagdo Técnica entre as
APAEs e a rede Estadual de Ensino”, que prevé atendimento educacional aos alunos com
deficiéncia que necessitam de apoio sécio educacional e ocupacional, nas instituicdes
apaeanas. Para tanto, o0 CAPE investiu na formacao continuada dos professores oferecendo
palestras e cursos de orientacdo técnica, cujas tematicas referiam-se a deficiéncia
intelectual, aos transtornos globais do desenvolvimento, a leitura e a escrita, dentre outras
teméticas. (ARANTES, NAMO & MACHADO, 2012).

Em 2009 foi publicada a Portaria sobre Terminalidade Especifica (Portaria
Conjunta CENP/COGSP/CEL, de 6-7-2009), que caracteriza-se como:

certificacdo de estudos correspondente a conclusdo de ciclo ou de determinada
série do ensino fundamental, expedida pela unidade escolar, a alunos com
necessidades educacionais especiais, que apresentem comprovada defasagem
idade/série e grave deficiéncia mental ou deficiéncia multipla, incluida a mental,
que ndo puderam, comprovadamente, atingir os parametros curriculares
estabelecidos pela Pasta para o ensino fundamental. (SAO PAULO, 2009)

Assim, segundo Lima e Mendes (2009), esse tipo de certificacdo se difere da
conclusdo do ensino fundamental, pois por meio dele, pode-se identificar o nivel de
conhecimento alcancado pelo aluno, de modo a proporcionar a esse novas alternativas
educacionais, as quais sao de cunho dos prdprios sistemas de ensino.

Portanto, nota-se que embora a legislacdo aponte a terminalidade especifica como
uma alternativa de ensino aos alunos publico alvo da educacdo especial, a mesma nao
versa sobre como serd essa certificagéo.

Em 2010, o CAPE em parceria com a Secretaria dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia do Estado de Sao Paulo, desenvolveu o projeto Mais Diferencas, cujo objetivo
era articular, promover e implementar praticas e politicas inclusivas com os diversos
setores da sociedade. (ARANTES, NAMO & MACHADO, 2012).

No que tange, ao atendimento educacional dos alunos com deficiéncia intelectual,
no ano de 2013, foi publicada a Resolugdo Conjunta da Secretaria de Estado dos Direitos
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da Pessoa com Deficiéncia — SEDPcD, Secretaria de Estado e Salde — SES, Secretaria de
Estado e Educacdo — SEE, Secretaria de Estado e Desenvolvimento Social — SEDS,
Secretaria de Estado do Emprego e Relag¢bes do Trabalho — SEERT, Secretaria do Estado
do Esporte, Lazer e Juventude — SEELT, Secretaria de Estado da Cultura — SEC, Secretaria
de Estado da Justica e da Defesa da Cidadania — SEJDC, Secretaria de Estado do
Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia — SEDECT, que prevé o atendimento
gratuito e de qualidade aos alunos com deficiéncia intelectual, matriculados na rede regular
de ensino, a partir de profissionais capacitados para lidar com este publico ainda na
educacdo infantil, de modo propiciar intervengdes precoces e garantir o estimulo adequado
ao desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, implantando assim, uma
politica de avaliacdo do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual incluidos
na rede regular de ensino.

Ja em parametro nacional em 2011, foi aprovada a Emenda Constitucional n® 59, a
qual é vigente até os dias atuais, e prevé que até o ano de 2016 a educacao bésica devera
ser obrigatdria até os 17 anos, sendo assegurado aos alunos com deficiéncia terminalidade
especifica e professor especializado.

Assim, pode-se dizer que houve um avanco em relacdo as politicas publicas
voltadas aos alunos publico alvo da educacdo especial, sobretudo dos alunos com
deficiéncia intelectual, entretanto é facil notar certa escassez de politicas que fomentam o
uso de adequac@es curriculares e préaticas pedagogicas que conduzam uma aprendizagem
significativa.

O estudo de Morején e Denari (2008) demonstrou certa discrepancia entre o que a
Lei garante e 0 que de fato acontece nas salas de aulas, visto que para que a incluséo
escolar de fato ocorra, € primordial que todos caminhem juntos.

Desta forma, para discutir se hd e como ocorrem as adaptacdes curriculares em
classes regulares do Ensino Fundamental e Médio que tenham alunos com deficiéncia
intelectual matriculados é necessario conhecer e compreender a forma como esses alunos

sdo atendidos em ambas as modalidades de ensino.



15

1.2 Atendimento Educacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual no Ensino
Fundamental e Médio

Historicamente, o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia intelectual
ocorreu de forma separada do ensino regular e dos processos educacionais comuns.
(CARNEIRO, 2009)

Segundo Oliveira (2008) esse periodo pouco contribuiu com o levantamento das
possibilidades de aprendizagem desses alunos, os quais devido a sua patologia eram vistos
como incapazes de aprender e de se beneficiarem dos processos educativos regulares, deste
modo, os alunos com deficiéncia intelectual eram fortemente marcados pelos aspectos
organicos do desenvolvimento cognitivo.

Essa visdo perdurou até o ano de 1992, quando a Associacdo Americana de Retardo
Mental — AAMR, atualmente denominada Associacdo Americana em Deficiéncia
Intelectual e do Desenvolvimento — AAIDD, modificou a terminologia “retardo mentado
mental” para “deficiéncia intelectual”.

Assim, a deficiéncia intelectual, deixou de ser um aspecto organico, e
diferentemente das concepcdes de Tredgold (1908) e Doll (1941), que viam a deficiéncia
intelectual como um defeito mental, a mesma passou se caracterizar a partir da interacdo
entre a pessoa e seu meio de convivio, tendo como foco o papel desempenhado pelos
suportes/apoios individualizados. (ALMEIDA, 2012).

Desde entdo a deficiéncia intelectual passou a ser definida como:

[...] uma incapacidade caracterizada por limitagfes significativas tanto no
funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolucdo de problemas)
quanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades
sociais e praticas do dia a dia. Esta deficiéncia se origina antes da idade de 18.
(Associacdo Americana em Deficiéncia Intelectual e do desenvolvimento,
AAIDD, 2010, p. 6).

Desta forma, os programas de ensino, passaram a enfatizar o planejamento e a
oferta de apoio personalizado as pessoas com deficiéncia intelectual, com a finalidade de
auxilia-los a atingir o mais alto nivel de desenvolvimento. Para tanto, foram definidos
quatro niveis de suportes a serem ofertados, sendo eles: apoio intermitente (trata-se de um
apoio de natureza episodica), apoio limitado (aquele em que cuja intensidade vai
diminuindo ao longo do tempo), apoio amplo (caracteriza-se pelo apoio regular — apoio
diario) e apoio permanente (constante e de alta intensidade). (ALMEIDA, 2004).

Portanto, ensino a pessoas com deficiéncia intelectual, passou a englobar além dos

aspectos pedagdgicos, os aspectos sociais do individuo, premissas estas que estdo presentes
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nos objetivos propostos para o0 Ensino Fundamental e para o0 Médio tanto da rede estadual
de ensino quanto da rede municipal.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Darcy Ribeiro, n°
9394, de 1996 (LDBEN/9394/96), o Ensino Fundamental tem como foco a formacao

bésica do cidadao, a partir do:

I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

Il. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

I1l. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores.
IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996).

Assim pode-se dizer que o ensino fundamental é o nivel de ensino em que as bases
para a formacdo da consciéncia e da cidadania sdo construidas, por meio do acesso a
leitura, a escrita e ao convivio social. Enquanto ao Ensino Médio cabe o papel de
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a partir do
preparo para o mercado de trabalho e aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, cabe a escola proporcionar o desenvolvimento e a plena participacéo
de todos os alunos no ensino fundamental e médio da rede regular de ensino, sobretudo
daqueles que apresentam deficiéncia intelectual, visto que estes em funcdo de sua
patologia, tendem a ndo corresponder ao padréo de desenvolvimento estipulado pela escola
(BRASIL, 2005).

Assim, lidar com alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva da inclusédo
escolar, significa ampliar a possibilidade de emancipa¢do, autonomia e independéncia
desse alunado, de modo a expandir suas possibilidades e diminuir seus limites
(OLIVEIRA, 2008; DUARTE, 2008).

Segundo Oliveira (2007, p. 88):

Os alunos com deficiéncia mental s6 poderdo efetivamente participar do
ensino regular, com beneficio académico se houver a adogdo de adaptacdes
curriculares de acessibilidade [...] Para que a inclusdo escolar seja bem-sucedida,
o0 atendimento as suas necessidades educacionais especiais tem que estar
contemplado desde o projeto politico-pedagégico da escola até a avaliagcdo do
aluno.

Sendo necessario, portanto que a equipe pedagogica da escola se reorganize e

encontre respostas educacionais que viabilizem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
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intelectual. Segundo Minetto (2008) as adaptacOes curriculares devem possibilitar e
contribuir para a aprendizagem de alunos com deficiéncia. Tal temética sera discorrida no

préximo topico.

1.3 Adaptacéao Curricular

Para compreensdo do conceito de adaptacdo curricular € necessario ter clareza do
que representa o curriculo e qual o seu impacto dentro da escola.

Segundo Moreira (1997), o curriculo escolar é instrumento pedagdgico que
contempla a teoria, a pratica, os principios escolares, o planejamento e a acdo pedagogica,
podendo assim ser definido com base em trés categorias: curriculo oficial (conjunto de
experiéncia pedagdgica organizada e oferecida aos alunos pela escola), curriculo em acao
(o que de fato acontece na escola) e curriculo oculto (normas e regras ndo explicitadas que
governam as relacGes que se estabelecem na escola). Assim, o curriculo escolar é um
documento que norteia e viabiliza todo o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais —PCNs (1999) o curriculo

formal é:

um conjunto de prescri¢Oes oriundas das diretrizes curriculares, produzidas tanto
no nivel nacional quando nas secretarias e na prdpria escola e indicado nos
documentos oficiais, nas propostas pedagodgicas e nos regimentos escolares.
(BRASIL, 1999, p.15).

Stainback e Stainback (2006) colocam que, pelo fato de ndo encontrar mais
homogeneidade na sala de aula, a existéncia somente do curriculo formal, sem adaptacdes
personalizadas, pode ser contestada desde o principio.

O curriculo formal é o conteudo oficial programado para todos os alunos de uma
classe, independentemente de sua limitacdo ou especificidade (MOREIRA & BAUMEL,
2001).

Ter um curriculo adaptado as necessidades dos alunos, ndo é uma opcéo para a
escola e sim um direito que deve ser garantido ao aluno. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei Darcy Ribeiro, n® 9394, de 1996 (LDBEN/9394/96) no seu artigo

59, inciso | regulamenta que:

Art. 59°, Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades; (BRASIL,1996, p. 44 ) [...]
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Diversas pesquisas indicam os beneficios da adaptacdo curricular na aprendizagem
dos conteudos escolares para o aluno com deficiéncia intelectual (DUARTE, 2008;
MINETTO 2008).
De acordo com Mendes (2002, p. 17):

os caminhos cabiveis que sejam trilhados para a construcdo da escola inclusiva
perpassam pelas adaptagdes curriculares, pela gestdo escolar, pelos principios
norteadores desse paradigma educacional e com a construcdo de sua proposta
pedagogica. A escola inclusiva requer a efetivacdo de curriculos adequados
(adaptados ou modificados, quando necessario) e uma pratica pedagogica
flexivel com arranjos e adaptacdes que favorecam tanto o bom aproveitamento
quanto o ajuste sdcio educacional do individuo com necessidades educacionais
especiais. (MENDES, 2002, P. 17)

Assim, a adaptacdo curricular quebra a barreira do padrdo, auxiliando o curriculo
oficial, especificando e estruturando um caminho para nortear a pratica pedagogica a partir
de um planejamento desenvolvido pelos professores da educacdo especial e do ensino
regular no intuito de apoiar os alunos com deficiéncia e deficiéncia intelectual no seu
processo de escolarizagéo.

As adaptacdes curriculares devem envolver medidas que visem adequar o curriculo
as necessidades dos alunos publico alvo da educacdo especial. Assim, a legislacdo indica
uma nova dimenséo ao curriculo formal, uma vez que este deve ser ajustado aos alunos e,
portanto, conforme definido por Aranha (2000) sofrer modificagcbes quanto aos seus
objetivos, contetdos, métodos de ensino, processo de avaliacdo e temporalidade.

Sendo assim, as adaptacdes curriculares de acordo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacéo Especial (BRASIL, 1998) consistem prioritariamente como:

[..] estratégias e critérios de atuagdo docente, admitindo decisGes que
oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem
pressupde atender & diversificagdo de necessidades dos alunos na escola
(BRASIL, 1998, p.15).

PressupBe que se realizem adaptacBes curriculares, quando necessario, a fim de
tornar o curriculo apropriado as singularidades existentes dentro de uma sala de aula,
sobretudo diante dos alunos publico alvo da educacgéo especial. Contudo, o documento nédo
deixa claro como realizar a adaptacdo do curriculo académico nas salas de aula comum
pois, os maiores desafios sdo: o que é adaptacdo e como adaptar o curriculo escolar.

Segundo Oliveira (2008, p. 140) “as adaptacdes curriculares podem ser qualificadas
como AdaptacOes Curriculares de Grande Porte, cujas acGes dependem do sistema politico
- administrativo e educacional de todos os ambitos: Municipal, Estadual e Federal e/ou

Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte”, que consistem em adaptagdes menos
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significativas, uma vez tratam-se de ajustes no contexto da sala de aula, sendo de algada
exclusiva do educador, ou seja estas se referem a organizacdo escolar; aos objetivos e
conteudos a serem trabalhados em sala de aula (priorizacéo ou eliminacdo), aos modelos de
avaliacbes a serem dadas aos alunos (adaptacdo de técnicas e instrumentos); aos
procedimentos didaticos (modificacdo, nivel de complexidade e adaptacdo de materiais) e a
temporalidade (modificacdo da temporalidade para determinados objetivos e contetdos
previstos).

As adaptacOes curriculares de pequeno porte definem — se como estratégias de
ensino utilizadas pelo professor para facilitar o processo de ensino e aprendizagem de seus
educandos, sobretudo diante de suas dificuldades e necessidades educacionais, valorizando
assim a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem existentes, a fim de aprimorar o
curriculo e torna-lo desafiador.

E importante ressaltar que promover adaptacdes de pequeno porte ndo implica na
reducdo ou eliminacdo dos conteldos e objetivos curriculares, uma vez que adapta-lo
significa ajusta-lo as condicdes de aprendizagem do aluno (BRASIL, 2001; PLESCHT,
2009).

Entretanto, antes de proporcionar intervencbes pedagdgicas por meio das
adaptacGes curriculares € relevante considerar que os objetivos do ensino estabelecidos
pelas adaptacdes devem ser os mesmos prescritos pelo curriculo escolar, sendo assim as
acOes flexiveis segundo os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 devem englobar
trés niveis: o projeto pedagogico, o curriculo desenvolvido na sala de aula e o nivel de
aprendizagem individual.

Segundo Valle e Maia (2010, p. 25):

O primeiro nivel deve focalizar, sobretudo, a organizacao escolar e 0s servigos de
apoio, propiciando condigdes estruturais que possam ocorrer nos niveis
subsequentes, a saber, na sala de aula e no aluno individualmente. O segundo
nivel faz referéncia, principalmente, & programacgdo das atividades elaboradas
para a sala de aula. E, por fim, o terceiro nivel abrange as atividades de acesso ao
curriculo que focalizam a atuacdo do professor na avaliagdo e no atendimento a
cada aluno.

Contudo, para Stainback e Stainback (1999) adaptar e organizar o curriculo da
educacdo comum, de modo que 0 mesmo atenda as necessidades educacionais especiais de
todos os educandos, ndo é uma tarefa facil, pois segundo, Duarte (2008) os professores das

escolas do ensino comum devem articular-se com os professores de educacao especial, no
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sentido de obter o suporte necessario para garantir que os alunos com deficiéncia
intelectual consigam aprender os conteidos que o curriculo formal do ensino regular exige.

Nesse contexto, o trabalho colaborativo entre o professor da rede regular de ensino e
0 educador especial, € uma estratégia didatica inclusiva importante para planejar, avaliar,
organizar recursos e procedimentos de ensino para os alunos com deficiéncia intelectual,
visto que o professor do ensino regular tem conhecimento de conteddo e curriculo,
enquanto o educador especial € especialista em avaliacdo, instrucdes e estratégias de
ensino (SILVA, 2007).

No entanto, para Fonseca (2010), pontuar as reais necessidades dos alunos, bem
como identificar quais 0s suportes necessarios requer que 0s sistemas educativos
modifiquem ndo somente suas expectativas e acdes em relacdo aos alunos publico alvo da
educacdo especial, mas que também se reorganizem, a fim de constituir uma escola para
todos.

Neste sentido o professor deve estar continuamente repensando em sua pratica
pedagdgica, a fim de analisar e proporcionar estratégias que oportunizem o aprendizado de
todos os alunos, respeitando deste modo a singularidade de cada educando, uma vez que de
acordo com Stainback et al (1999) um Unico conjunto de objetivos e atividades ndo satisfaz
a capacidade individual de aprendizagem de cada aluno.

No processo de inclusdo escolar subentende que o curriculo é ajustado
progressivamente para dar uma resposta adequada as necessidades educacionais especiais
de todos os alunos, inclusive para os alunos com deficiéncia (POKER, 2008).

Assim, pode-se perceber que a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual
na rede regular de ensino muito depende da forma pela qual os contetidos escolares sao
transmitidos, dentre outros aspectos.

No préximo item serd apresentado o delineamento do estudo, 0s aspectos éticos e

os procedimentos de coleta e analise de dados.
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2 METODO

A presente pesquisa pauta-se na abordagem qualitativa, pois se preocupou em
analisar e interpretar os aspectos sociais em profundidade, descrevendo a complexidade do
comportamento humano, por meio da analise detalhada de suas atitudes, habitos,
tendéncias de comportamento (MARCONI; LAKATOS, 2006).

2.1 Aspectos Eticos

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo comité em pesquisa com seres humanos da
UFSCar (Universidade Federal de Sao Carlos), conforme parecer n° CAAE:
04338812.8.0000.5504.0s professores receberam os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice 1) para consentirem a sua participacdo nesta pesquisa. Foi
assegurado o sigilo da identidade dos participantes e estes tiveram total autonomia em
relacdo a participacdo na pesquisa. A pesquisa sO se iniciou apds a aprovacdo do projeto

pelo Comité de Etica.

2.2 Participantes

Participaram da pesquisa, 18 (dezoito) professores de uma diretoria de ensino do interior
do estado de S&o Paulo, divididos entre: 8 (oito) professores do ensino regular que
ministraram aula no Ensino Fundamental para alunos com deficiéncia intelectual, 8 (oito)
professores que ministraram aula no Ensino Médio para alunos com deficiéncia intelectual
e 2 (dois) professores da area da educacéo especial.

Os critérios de escolha para participacdo neste estudo foram: Ser professor da rede
regular de ensino ou da area da educacao especial, lecionar aula no Ensino Fundamental ou
Médio, ter alunos deficiéncia intelectual incluidos em suas classes e que desejar participar
da pesquisa.

Os participantes foram divididos em trés grupos: O primeiro grupo foi composto
por professores que ministravam aulas no ensino fundamental. O segundo grupo foi
composto por professores que ministravam aulas no ensino médio. E o terceiro por
professores que ministravam aula na area da educacéo especial.

Os quadros 1, 2 e 3 apresentam a caracterizacdo dos participantes e suas respectivas

designacdes.



Quadro 1 — Caracterizagéo dos professores participantes do Ensino Fundamental

Professores

Género respondente

Formacéao
Inicial

Nivel de Ensino
€ ano que atua

P1

Feminino

Pedagogia

Ensino Fundamental/4°
ano — Ciclo Il

P2

Feminino

Letras

Ensino
Fundamental/5°ano —
Ciclo 11

P3

Feminino

Letras

Ensino
Fundamental/1°ano —
Ciclo |

P4

Feminino

Letras

Ensino
Fundamental/6°ano —
Ciclo 11

P8

Feminino

Pedagogia

Ensino
Fundamental/3°ano —
Ciclo |

P9

Feminino

Magistério

Ensino
Fundamental/3°ano —
Ciclo |

P10

Feminino

Pedagogia

Ensino
Fundamental/3°ano —
Ciclo |

P15

Feminino

Letras e Pedagogia

Ensino
Fundamental/6°ano —
Ciclo 1l

Fonte: Relato do questionario.
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Conforme descrito no quadro |, todos os professores que lecionavam no ensino

fundamental eram do sexo feminino, sendo que destes trés eram formados em pedagogia,

trés em letras, um em letras e pedagogia e um somente no magistério.

Destes cinco possuiam especializacdo, dois na area da educacdo especial (Pl e

P10), um em Psicopedagogia (P15), um em Linguagem, Texto es Ensino/ Especializacao

em Lingua Portuguesa/ Supervisao, Orientacdo e Inspecdo Escolar (P3) e um em Ensino de

Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio. (P4). Todas concluidas

recentemente, entre o ano de 2000 a 2013.

O tempo de atuacdo dos professores do ensino fundamental variava de seis a vinte

anos, assim um professor atuava a seis anos, um a oito anos, um a nove anos, um a doze

anos, um a treze anos, dois a dezoito anos e um a vinte anos.



Quadro 2 — Caracterizacdo dos professores participantes do Ensino Médio

Professores Género respondente Formacédo Nivel de Ensino
Inicial e ano que atua
Feminino Fisica Ensino Médio/1°ano
P5
Masculino Pedagogia e Ensino Médio/1°ano
P6 Quimica
Masculino Filosofia Ensino Médio/2%no
P7
Feminino Matematica e Ensino Médio/2%no
P11 Pedagogia
Feminino Geografia e Historia Ensino Médio/1%no
P12
Feminino Educacéo Fisica e Ensino Médio/1%no
P13 Pedagogia
Feminino Letras Ensino Médio/3%ano
P14
Feminino Ciéncias Sociais Ensino Médio/2%no
P16

Fonte: Relato do questionario.
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Ja em relacdo aos professores que lecionam no Ensino Médio, conforme descrito no

quadro 1l, tem-se que a maioria deles eram do sexo feminino, sendo que destes um era
formado em fisica, um em filosofia, um em matemética e pedagogia, um em geografia e
historia, um em educacdo fisica e pedagogia, um em letras e um em ciéncias sociais.

Destes cinco possuiam especializa¢do, um em Psicopedagogia (P13), um em Fisica
(P11), um em Educacdo (P6), um em Ciéncias Humanas e suas tecnologias: Cidadania e
Cultura, um em Educacdo (P16), e um em Docéncia para o Ensino Superior (P12).

Além destes cursos dois professores relataram terem feito outros cursos de pequena
duracdo oferecidos pela Secretaria de Educacao Estadual (P12 e P16)

O tempo de atuacdo dos professores do ensino médio variava de vinte a vinte e seis
anos, assim trés professores atuavam a vinte anos, dois a vinte e dois, um a vinte e quatro

anos, um a vinte e seis anos e um nédo respondeu a questao.
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Quadro 3 — Caracterizagéo dos professores participantes da Educacao Especial

Professores Género respondente Formacéo Modalidade e nivel de
Inicial ensino que atua
Feminino Pedagogia Educacdo Especial —
P17 Ensino Médio
Feminino Pedagogia Educacéo Especial —
P18 Ensino Médio

Fonte: Relato do questionario

Em relacdo aos professores da &rea da educacdo especial que participaram desta
pesquisa, conforme descrito no quadro Ill, ambos eram do sexo feminino e tinham
formacdo em pedagogia com especializacdo em educacdo especial.

Tanto P17 quanto P18 atuavam na area da educacdo especial por aproximadamente

quinze anos, porém somente ha dois anos no Ensino Medio.

2.3 Local da coleta de dados

A coleta de dados com os professores ocorreu nas dependéncias das escolas
estaduais nas quais os mesmos lecionavam, localizadas em um municipio de médio porte
do interior do estado de S&o Paulo. A gestdo das escolas disponibilizou salas para que 0s

participantes pudessem responder aos instrumentos livre de barulhos.

2.4 Instrumentos e materiais
Para a realizacdo da coleta de dados foram utilizados os seguintes materiais:
cadernos, folhas e caneta. Para a coleta de dados aos professores foi utilizado o seguinte

instrumento:

Questionario: seguiu um roteiro de questdes abertas e fechadas que abordou dados de
identificacdo e trés eixos tematicos, sendo eles: pratica pedagdgica para alunos com
deficiéncia intelectual, tendo em vista a inclusdo escolar e conceito em relacéo a adaptacao

curricular. (Apéndice I1).

2.5 Procedimento para a Coleta dos Dados

No primeiro momento, foi realizado levantamento das escolas da rede estadual na
modalidade regular nas etapas do ensino Fundamental e ensino Médio, do Municipio de
Séo Carlos pelo site Data Escola Brasil (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas INEP,
2011). Em seguida, foi feito contato com a Diretoria de Ensino do Estado (regido da cidade
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selecionada), a fim de obter autorizacéo para a pesquisa nas escolas de ensino fundamental
e médio que tivessem interesse em participar. Sendo assim, Diretoria de Ensino Estadual
indicou seis escolas a participarem desse estudo.

Apols este momento, foi feito contato com o Professor Coordenador do Nucleo
Pedagdgico — PCNP de Educacdo Especial, para explicar os objetivos da pesquisa e 0s
procedimentos da coleta de dados.

Neste encontro, a pesquisadora foi orientada a entrar em contato diretamente com
as seis escolas indicadas, para explicar os objetivos da pesquisa e entregar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para os professores da rede regular de ensino ou da
area da educacdo especial, que lecionavam no Ensino Fundamental ou Médio para alunos
com deficiéncia intelectual que consentissem participar da pesquisa.

Apds a visita e explicacdo dos objetivos da pesquisa, apenas trés das seis escolas
indicadas aceitaram participar.

Os diretores e/ou coordenadores se encarregaram de enviar 0s questionarios aos
professores, sendo assim foram entregues uma média de 10 questionarios a cada escola.

Foi solicitado a pesquisadora gque retornasse na semana seguinte para devolutiva do
instrumento de coleta de dados, contudo apenas dezoito questionarios foram devolvidos
respondidos, dos quais oito correspondem a professores do Ensino Fundamental, oito a
professores do Ensino Médio e dois a professores da area da educacdo especial.

Alguns diretores e/ou coordenadores pediram um prazo maior (aproximadamente
vinte dias) para uma possivel devolutiva dos questionarios respondidos, solicitando assim
que a pesquisadora retornasse as escolas em uma nova data previamente estabelecida, na
qual a pesquisadora ndo obteve nenhum retorno.

A principal justificativa para ndo aceitacdo em participar da pesquisa utilizada tanto
pelos professores foram: falta de tempo, periodo de mudancas de professores, pouco
conhecimento em relagcdo ao aluno com deficiéncia intelectual matriculado e falta de
retorno de pesquisas anteriores.

A aplicacdo do questionério com roteiro semi estruturado com os professores de
educacdo especial e do ensino regular aconteceu no horario de funcionamento e dentro das
proprias escolas, e em alguns casos os professores optaram por responder ao instrumento

por meio digital.
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2.6 Procedimentos para a Analise de Dados

Foram realizadas analises qualitativas por dois eixos divididos em subcategorias
temaéticas dos dados obtidos por meio do questionario. Sendo elas:

I. Pratica pedagdgica e o aluno com deficiéncia intelectual
(@) Inclusao escolar
(b) Estratégias pedagdgicas utilizadas para ensinar os conteildos curriculares
(c) Aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual
(d) Dificuldades encontradas na pratica em sala de aula com alunos com deficiéncia
intelectual
(e) Apoio da Educacéo Especial
Il. Adaptagéo curricular
(a) Conceito de curriculo escolar
(b) Conceito adaptacéo curricular
(c) Utilizacao de adaptacgéo curricular na sala de aula
A apresentacdo dos resultados obtidos foi feita através da transcricdo das respostas
dos questionarios, e entdo foi feita a analise por categorias. Para Bogdan e Biklen (1994)
essa técnica de analise permite que determinado topico possa ser fisicamente apartado dos

outros dados. As respostas foram submetidas a analise descritiva.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS

Os resultados foram divididos em dois eixos tematicos e suas respectivas

subcategorias tematicas de analise, a fim de responder aos objetivos do estudo:

I. Préatica pedagogica e o aluno com Deficiéncia intelectual

Este topico de andlise teve por objetivo verificar quais as praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores da rede regular de ensino diante do processo de inclusao
escolar, sobretudo diante de alunos com deficiéncia intelectual, bem como averiguar as
dificuldades encontradas no processo de escolarizacdo destes, quais o0s tipos de apoio
oferecidos pela area da Educacdo Especial e qual a visdo dos professores em relacdo a
estes profissionais.
(@) Incluséo escolar

No que tange ao processo de incluséo escolar, constatou-se que dentre os dezoito
professores participantes da pesquisa, apenas P5 e P12 discordavam da politica de inclusao
escolar, justificando que a mesma deveria ocorrer de modo diferente, uma vez que 0s
alunos com deficiéncia matriculados em escolas da rede regular de ensino, por muitas
vezes sofriam com a exclusdo social, advindas de praticas piedosas e de aceitacdo, sendo,
portanto uma tentativa frustrada, criada para gerar indices e contentar 6rgdos de
fiscalizacéo:

De certa maneira ndo concordo muito com a politica da inclusdo educacional,
essa deveria ser feita, mas de uma maneira diferente, pois os alunos com este
tipo de problema sofrem, na verdade e na maioria dos casos, uma exclusdo
social (P5).

Para gerar indices e contentar 6rgdos de fiscalizacdo submete-se alunos e
professores a tentativas frustradas de inclusdo educacional que ndo funciona.
Geramos depdsitos de convivéncia apartada desses alunos baseados na piedade
e ndo na eficiéncia de um trabalho direcionado para a vida, aceitacdo na
sociedade (P12)

Os demais participantes concordavam com a politica de educacdo especial na
perspectiva da inclusdo, afirmando esta ¢ uma forma de oportunizar aos alunos puablico
alvo da educagdo especial condicGes favoraveis ao aprendizado, sendo, portanto de
extrema importancia para o pais, uma vez que garantir a inclusdo € garantir direitos
igualitarios aos alunos publico alvo da educagdo especial. P4 e P18 relataram ainda, que

sem a formacao especializada dos profissionais da area da educacdo especial a inclusdo
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ndo ocorre de fato, acarretando portanto a evasdo escolar dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Essas concepgdes serdo ilustradas nos relatos a sequir:

Vejo a inclusdo escolar como uma forma de oportunizar aos alunos com
necessidades especiais uma educacdo igualitaria e de qualidade, como uma
forma de garantir o direito desses alunos (P1).

A inclusdo educacional ¢ muito importante até porque é um direito sendo
respeitado. E preciso urgente mais formagéo especializada e mais informagdes
aos professores, uma vez que sem elas é impossivel a permanéncia de pessoas
com deficiéncia no ensino regular (P4).

Esses dados apontam para a necessidade de investimentos na formacdo continuada
dos docentes, a fim capacita-los e torna-los reflexivos no que tange as suas praticas e
reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, num processo de
interacdo entre aluno e professor (LADE, 2005), tendo em vista que independentemente
das dificuldades e\ou necessidades educacionais apresentadas todos tem algo a ensinar e a
aprender.

Quando foi perguntado sobre 0 modo como o professor percebe a inclusdo do aluno
com deficiéncia intelectual, P1, P7, P9, P10 e P17 constataram que incluir é necessario,
pois é a partir da inclusdo que a pessoa com deficiéncia se socializa e consegue aprender
novas condutas, e assim desenvolver suas capacidades superiores; P2 mencionou a
inclusdo como um desafio tanto para o aluno como para o professor e para a escola, P3, P4,
P6 e P15 ressaltaram que a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na rede regular de
ensino é um direito, que deve ser respeitado. Sendo que P6 acrescenta ainda que somos
todos iguais, ja que todos tém alguma limitac&o.

Os gréficos 2, 3 e 4 apresentam a distribuicdo das respostas dadas por cada
professor nos diferentes niveis e modalidade de atuacdo dos professores, referente a

inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual:

Grifico 2 - Socializagdo

Grifico 3 - Desafio Gréfico 4 - Direito

1

./

= Professores do ensino

fundamental . .
= Professores do ensino médio

1

<

3

= Ensino Fundamental

Educador Especial = Ensino Fundamental Ensino Médio

Fonte: Relatos dos questionarios ~ Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios
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Os dados apresentados revelam que a maioria dos professores do ensino
fundamental percebem a inclusdo escolar de forma genérica, uma vez que estes a tém
apenas como uma forma de socializacdo dos alunos publico alvo da educacéo especial e/ou
ainda como um direito a ser efetivado e ndo como uma modalidade de ensino, em que 0
publico alvo da educacédo especial, tem acesso aos contetdos educacionais desejaveis para
sua idade (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Essa concepcao pode ser claramente vista nos relatos a seguir:

Penso que incluir é necessario; pois ele (aluno com DI) precisa se socializar,
aprender outras condutas comportamentais e que fara uma diferenca no seu
cotidiano (P1)

E necessario, 0 convivio com outros alunos ajuda muito na socializacdo e no
desenvolvimento das capacidades superiores (P7)

Vejo a inclusdo escolar como direito dele (aluno com DI) que, deve ser
respeitado pois € uma pessoa como a mim mesma. (P3)

Penso que a incluséo escolar é uma medida correta, ja que todos somos iguais
perante a lei e mesmo os chamados “normais” tem suas limitagées. (P6)

Acredito que independente do que somos temos direito a educagédo escolar e
cada um possui suas peculiaridades e particularidades e a escola com sua
equipe necessita respeitar isso. (P15)

Ainda em relagdo a viséo do professor sobre a incluséo escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual, P5 e P12 afirmaram que a inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual matriculado em sua sala de aula n&o vinha ocorrendo de modo efetivo, uma vez
que o mesmo apenas frequentava a escola e em muitas vezes sofria com a discriminagao
por parte dos demais alunos da sala de aula, concepcdo esta que também € apontada por
P8, P11, P14, P16 e P18 que afirmam que ndo basta matricular o aluno com deficiéncia
intelectual na escola tem que dar a ele uma educacdo de qualidade com professores
preparados.

Ja P13 acreditava que a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na rede
regular de ensino poderia atrapalhar o ritmo e rendimento de toda a classe.

Os gréficos 5 e 6 apresentam a distribui¢do das ideias centrais para esta categoria

em cada nivel e modalidade de atuacéo dos professores.
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Gréfico 5 - Inclusdo do aluno Grafico 6 - Necessidade de
com deficiéncia intelectual ndo educacao de qualidade e
ocorre efetivamente professores preparados

4

= Ensino Fundamental

Ensino Médio
= Ensino Médio = Educador Especial
Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios

Esses relatos evidenciam que, 0 que acontece nas escolas perante a inclusdo de um
aluno com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, sobretudo quando este
encontra-se matriculado no Ensino Médio € a integracdo escolar, ja que segundo os dados
os professores apontam para a necessidade de formacdo para lidar com os alunos publico
alvo da educacdo especial, 0 que pode vir a ocasionar praticas pedagdgicas segregadoras
(BRIANTE e OLIVER, 2012). A inclusdo escolar, porém, é algo muito mais complexo,
uma vez que além de inserir o aluno publico alvo da educacdo especial no contexto escolar,
é responsavel por oferecer subsidios, que garantam sua aprendizagem efetiva, de modo a
quebrar paradigmas e possibilitar que os alunos pablico alvo da educacao especial realizem
todas as atividades propostas em sala de aula (MENDES, 2008).

Porém, como mostram os dados e a pesquisa de Rosseto (2005), este é um dos
maiores desafios, uma vez que para viabilizar este processo faz-se necessario uma série de
reorganizacdes escolares, a fim de proporcionar a estes uma educacao significativa e de
qualidade, que favoreca o crescimento intelectual, social e pessoal.

Essas concepgdes podem ser vistas nos relatos abaixo:

N&o acredito que seja uma inclusao, ele apenas frequenta a escola, sendo muitas
vezes discriminado pelos colegas. (P5)

A incluséo escolar de alunos com Deficiéncia intelectual € algo insuficiente, ja
que a estes ndo é oferecido uma educacgdo de qualidade, nem professor formado
pra isso temos. (P8)

Se ¢ para incluir tem também que dar meios e subsidios para que isso ocorra,
ndo existem nem professores capacitados para lidarem com estes alunos (alunos
com deficiéncia intelectual. (P14)
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N&o consigo ver a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual de
forma positiva, faltam professores preparados e escolas adaptadas. (P18).

A inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual na rede regular pode atrapalhar
o rendimento de toda a sala de aula. (P13)

(b) Estratégias pedagdgicas utilizadas para ensinar os contetdos curriculares

Em relacdo as estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores frente a incluséo
escolar, P4, P7 e P17 ressaltaram dificuldades em lidar com os alunos publico alvo da
educacéo especial (PAEE) uma vez que, segundo os participantes, estes alunos necessitam
de adaptac6es curriculares e maior atencédo tanto por parte da familia quanto da sociedade.

P11 relatou que se prepara pouco para o trabalho com os alunos que fazem parte da
inclusdo escolar.

J& P12 e P18 viam sua prética educacional frente a inclusdo escolar como algo
frustrante, pois segundo os participantes para que a aprendizagem dos alunos publico alvo
da educacdo especial de fato ocorram, faz-se necessario adaptacGes nas atividades, a qual
se da por meio do trabalho do educador especial e das orientacfes da secretaria da
educacgéo, 0 que nem sempre ocorre.

Alguns desses relatos podem ser visualizados a seguir:

N&o € facil porque todos sabem que os alunos especiais necessitam de atengéo
dobrada, da familia, da escola e da sociedade em geral. (P4)

Dificil é necessario adapta¢des para que o aluno entenda e realize as atividades
propostas. (P17)

Frustrante, para que o processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia seja efetivo, € necessario adaptar todas as atividades a partir do
trabalho do educador especial e de orientacbes da secretaria estadual de
educagdo, 0 que quase nunca ocorre.(P18)

Os graficos 7, 8 e 9 apresentam a distribuicdo das ideias centrais para esta categoria

em cada nivel e modalidade de atuacéo dos professores.
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Gréfico 7 - Dificuldades em Gréfico 8 - Pouco preparo o N
lidar com os alunos PAEE para lidar com os gluﬁos C?jraf!cg 9 f Prf;\tlca
com PAEE pedagdgica frente aos

alunos PAEE frustrante

@ Ensino Fundamental

Ensino Médio = Ensino Médio
= Educador Especial Ensino Médio = Educador Especial
Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios

Esses dados apontam que a inclusdo escolar é uma tematica recente e que carrega
consigo uma serie de receios por parte do professor, o que vai ao encontro das ideias de
Briante e Oliver (2012) que afirmam que a incluséo escolar ainda faz parte de uma nova
modalidade de ensino, perante a qual, os professores trazem uma série de angustias e
muitas vezes, sentem-se impotentes e incapazes em lidar com essa nova realidade, o que é
ocasionado devido a falta de formacdo e informacdo do professor para lidar com a
diversidade escolar.

Esses dados revelam também que os professores, tém analisado seu proprio
desempenho enquanto educadores, e por isso tem deixado de culpabilizar os alunos pela
dificuldade de planejamento e execucdo de aulas adaptadas, 0 que sugere a necessidade de
formagdo dos professores que lecionam para alunos deficiéncia intelectual. (LEITE,
MENNOCCHI, CAPELLINI, 2011)

Ja P5, P14 e P16 apontaram ndo terem preparo para a pratica pedagogica nesses

Casos.

Nés ndo temos preparo para a préatica pedagégica nesses casos. (P5)

Por mais que eu tente dar atencéo, ndo tenho formacéo especifica para
isso. (P14)

Dificil, ndo fui preparada para tal situacdo e ndo temos nenhum tipo
de treinamento. (P16)

O grafico 10 apresenta a ideia central para esta categoria no nivel e modalidade de

atuacdo dos professores:
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Gréfico 10 - Falta de preparo para lidar com os
alunos com deficiéncia

Ensino Médio

Fonte: Relatos dos questionarios

Esses dados, apontam para a necessidade de formacdo continuada para oS
professores, sobretudo para aqueles que lecionam no ensino médio. De acordo com Briante
e Oliver (2012) ¢é imprescindivel investir nesta area, a fim de tornar o professor mais
seguro e com maiores possibilidades de realizar um trabalho de qualidade diante de uma
sala heterogénea.

Ainda em relacéo as estratégias pedagogicas utilizadas frente a incluséo escolar, P1
afirmou que sua intervencdo depende da dificuldade apresentada pelo aluno.P2 e P3
acreditavam que suas praticas pedagbgicas precisavam ser sempre repensadas e
respaldadas em conselhos. P6 relatou que mesmo havendo falta de recursos que visassem a
inclusdo escolar fazia o possivel para ensinar todos os alunos de uma mesma maneira, P9
buscava atender a todos os alunos de modo diversificado, assim trabalhava com materiais e
praticas pedagdgicas diferenciadas. J& P10 acreditava estar caminhando rumo a inclusao
escolar, uma vez que afirmou comprometer-se com seus alunos, P15 afirmou desenvolver
praticas pedagdgicas condizentes com os principios inclusivos, fazendo da escola um
espaco democrético, onde todos possuem o mesmo direito: Aprender e P8 e P13 ndo

responderam a quest&o.

Tenho muito & aprender pois a minha intervencdo devera ser de acordo com a
dificuldade apresentada, criando uma funcéo positiva para a aprendizagem.
(P1)

Minha pratica pedagodgica precisa ser sempre repensada frente &s novas
demandas da educacéo inclusiva. Todos os alunos precisam ter acesso ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades, permitindo avancgos e
retrocessos durante o processo de aprendizagem. (P2)
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Faltam recursos que amparem melhor o educador e o educando. Mas fago o
possivel para ensinar a todos os alunos da mesma maneira, aqueles com
necessidades especiais e 0s que nao tem necessidade nenhuma. (P6)

Busco atender a todos os alunos igualmente, usando praticas e materiais
diferenciados. (P9)

Em relacdo as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores, os dados
apontam, para a necessidade de repensar constantemente na tematica, bem como para a
importancia de se adaptar as atividades e metodologias, 0 que vai de encontro de Stainback
e Stainback (1999), que aponta para a necessidade de organizar o curriculo da educacdo
comum, de modo que este abranja toda a diversidade existente dentro de uma sala de aula.

Sendo assim, a utilizacdo de estratégias e praticas pedagdgicas diferenciadas, € sem
duvidas uma forma de oportunizar, a aprendizagem dos alunos publico alvo da educagéo
especial, sobretudo daqueles com deficiéncia intelectual, pois segundo Duarte (2008), os
alunos com deficiéncia intelectual necessitam de maior tempo para a realizacdo de tarefas,
ensino individualizado, adaptacdo curricular e transmissdo de conteddos lentamente.
Contudo para que isso ocorra é primordial que os professores vejam seus alunos como
sujeitos capazes de aprender.

No que tange as praticas pedagogicas tem-se que a maioria dos professores
admitiram ndo possuirem formacéo profissional para lidarem com os alunos publico alvo
da educacdo especial, assim, essas praticas baseiam-se em pequenas iniciativas de trabalho,
tais como ensino de atividades funcionais ao educando, ensino individualizado,

colaboracéo entre pares e uso de materiais concretos.

Atuamos como mediadores no ensino. N6s ndo temos preparo para lidar com
alunos que possuem deficiéncia intelectual, nos causando frustracdo. (P5)

Procuro colocar o aluno em questdo, préximo de um ou mais alunos que o
ajudem durante o processo. N&o sei se essa & uma boa alternativa, pois nédo
tenho preparo para lidar com alunos com deficiéncia” (P6)

Tenho muitas expectativas em relacdo ao aluno com deficiéncia intelectual
inserido em minha sala de aula, mas como ndo tenho formacao profissional para
lidar com este alunado ndo realizo nenhuma pratica diferenciada. (P8)

Tenho meu planejamento semanal no qual estabeleco de acordo com o curriculo
da rede de ensino estadual. Atuo de forma a atender as necessidades de todos 0s
alunos, porém como a sala é bem heterogénea e numerosa, as vezes preciso
solicitar uma auxiliar para me ajudar em trabalhos mais especificos. Com a
aluna com deficiéncia procuro adaptar as atividades e trabalhar com diferentes
estratégias, principalmente utilizando material concreto. (P10)

Na minha pratica cotidiana, procuro passar aos alunos o que pode ser Gtil em
sua vida fora da escola, mesmo sendo educadora especial tenho dificuldade em
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adaptar minha pratica pedagégica, preciso sempre buscar maior embasamento
tedrico(P18)

Esses dados divergem da pesquisa realizada por Marchesi (2004), que aponta que
os professores independentemente de sua formagdo devem criar condi¢cdes educacionais
aos alunos com deficiéncia matriculados na rede regular de ensino, de modo a equiparar a
aprendizagem destes aos demais alunos da sala de aula.

Em relacdo a questdo que foca as praticas e/ou estratégias pedagodgicas utilizadas
pelos professores para ensinar os contetdos curriculares aos alunos com deficiéncia
intelectual, P3 e P5 (professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
respectivamente) relataram que nao faziam uso de nenhuma préatica e/ou estratégia de
ensino, o que pode ser ocasionado em funcdo da visdo do professor em relacdo ao aluno.
Para Pereira (2006) a visdo que o professor tem sobre a incluséo escolar e as deficiéncias
em si, interferem no modo como ele ira trabalhar com esse aluno, assim se o professor vé
seu aluno com deficiéncia intelectual como alguém incapaz de aprender, dificilmente o
mesmo ira elaborar e propor praticas de ensino que favorecam esse aprendizado.

P1 visava incluir aos alunos com deficiéncia intelectual atividades desafiadoras
adequadas &s necessidades educacionais apresentadas, enquanto P11 afirmou utilizar
atividades com contetdos mais faceis, geralmente de séries anteriores.

Esses dados evidenciam o conflito dos professores em relacdo aos contetdos
curriculares a serem transmitidos aos alunos com deficiéncia intelectual, visto que ambos
utilizam-se de estratégias de ensino diferenciadas, sendo que um baseia-se no uso de
contetdos dificeis e desafiadores e o outro de contetdos de séries anteriores, deixando
claro assim a falta de preparo profissional para lidar com os alunos com deficiéncia
intelectual inseridos na rede regular de ensino e a possivel caréncia de préaticas pedagdgicas
condizentes com a realidade do aluno. (STAINBACK; STAINBCK 1999).

P4 explorava a participacéo dentro da sala de aula, a partir de trabalhos em duplas
ou grupos, propondo assim atividades que utilizam a linguagem oral, o raciocinio e a
producdo de escritas e P6 afirmou fazer uso de uma linguagem simplificada, o que vai ao
encontro dos estudos de Duarte (2008) que aponta que os alunos com deficiéncia
intelectual necessitam de estratégias de ensino diferenciadas para aprender, bem como uma

maior temporalidade para desenvolvimento das atividades em sala de aula.
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Ja P2, P7, P9 e P14 relataram que na medida do possivel davam mais atencdo ao
aluno com deficiéncia intelectual matriculado em sua sala de aula, esses dados vao ao
encontro dos estudos de Alton (2008) que aponta que os alunos com deficiéncia intelectual
em funcdo de suas caracteristicas cognitivas levam mais tempo para aprender e por isso
necessitam de um ensino individualizado, o qual segundo o autor deve ocorrer de forma
gradativa.

P8, P10 e P18 mencionaram utilizar para o ensino de alunos com deficiéncia
intelectual uma série de materiais concretos, tais como quebra-cabeca, jogos, guache,
material dourado, letras modveis, fantoches e prancha de comunicagdo e quando disponivel
na escola computadores.

Ja P12 relatou necessitar de treinamento e leituras para desenvolver um trabalho
mais adequado frente a inclusdo, sobretudo de alunos com deficiéncia intelectual.

P13 apontou fazer uso de demonstragdes individuais e particularidades do
contetdo com o auxilio do proprio aluno com deficiéncia intelectual, enquanto P15 e P17
revelaram fazer uso de adaptacGes curriculares quando necessario e P16 utilizou como
pratica pedagdgica o uso de materiais diversificados e a monitoria entre alunos, onde um
ajuda o outro na realizagéo de tarefas curriculares.

A utilizagdo de alunos monitores, em salas de aula inclusivas aos alunos com
deficiéncia intelectual, segundo Stainback; Stainback (1999), pode vir a possibilitar uma
maior interacdo entre o aluno publico alvo da educacdo especial e os demais alunos da sala
de aula, bem como um maior envolvimento com os contetdos abordados em sala de aula,
uma vez que esse tipo de estratégia, possibilita a apropriacdo do conhecimento de forma
ludica e prazerosa.

As principais praticas pedagogicas utilizadas pelos professores para ensinar 0s

alunos com deficiéncia intelectual podem ser observadas nos relatos a seguir:

Incluir a esses, atividades dificeis, mas possiveis de realizar (que haja desafio)
adequando as suas necessidades. (P1)

Atendimento individualizado, materiais e atividades diversificadas que
contemplem o contetido curricular e as habilidades minimas para que de fato
ocorra a aprendizagem. (P2)

Chamando-o a participagdo, envolvendo-o em trabalhos em duplas ou grupos,
exploro a oralidade, o raciocinio, além de produces escritas de acordo com seu
nivel. (P4)
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Procuro trabalhar com uma linguagem mais simples e portanto mais facil de ser
entendida. (P6)

Na sala de aula dou mais atencdo e verifico se 0 aluno esta acompanhando o
ritmo da sala. (P9)

Utilizo muito materiais concretos como material dourado, jogos, letras mdveis,
fantoches e a prancha de comunicacdo. Quando disponivel na escola uso o
computador para melhor explicar determinados contetdos. (P10)

Levo atividades com contelidos mais faceis, normalmente de séries anteriores.
(P11)

Utilizando demonstra¢des e particularidades do conteido com o auxilio do
préprio aluno deficiente. (P13)

Procuro ver os interesses do aluno e adapto as atividades para que haja
facilidade na compreenséo do contetido apresentado. (P17)

A partir da analise dos relatos, percebeu-se que os professores utilizam diferentes
metodologias de ensino com alunos com deficiéncia intelectual, deixando evidenciar que
mesmo de forma inexperiente a maioria dos professores participantes dessa pesquisa tem
buscado formas alternativas de ensino, de modo a privilegiar a diversidade existente dentro
da sala de aula, deixando claro que o principio da inclusdo educacional vem
proporcionando o redirecionamento dos espagos educativos tanto em seus aspectos fisicos
quanto pedagdgicos.

Para Zabala (1998) a interacdo estabelecida entre o professor, o aluno e o contetido

de aprendizagem, se constitui na chave de todo o processo educacional.

(c)Aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual

Ao ser perguntado aos professores como percebem o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados no ensino regular, P5
respondeu que estes alunos ndo sdo capazes de aprender e P16 ndo soube indicar se ha ou
ndo aprendizagem nestes casos.

Os demais professores afirmaram que estes alunos podem sim aprender, porém P1
afirmou que ha pequenos avangos em casos bem comprometidos, P2 defendeu que o
processo de ensino e aprendizagem deve atender as necessidades reais dos alunos.

Ja P3, P4, P6, P7, P8, P9, P13 e P17 relataram que o processamento das
informacgdes destes alunos ocorre de forma mais lenta do que a habitual.

P10 apontou que o aluno com deficiéncia intelectual inserido em sua sala de aula

vinha progredindo ao longo do periodo letivo, uma vez que 0 mesmo demonstrou avangos
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na leitura e maior interesse nas atividades trabalhadas em sala de aula, sobretudo naquelas
que envolvem lateralidade, direcdes e dinamicas.

P11 e P12 mencionaram que devido a falta de formacdo profissional o processo
ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual fica defasado.

P14 mencionou que o processo ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual ocorre de modo diferente dos demais alunos da sala de aula, uma vez que estes
alunos requerem mais cuidados e atencdo, P15 ressaltou que O processo ensino
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual vem ocorrendo de modo precario,
deficitario e inadequado e por fim, P18 mencionou que devemos sempre, respeitar as
limitacOes de cada estudante.

A seguir encontram-se 0s principais relatos referentes a percep¢do do professor

sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual:

O processo de ensino e aprendizagem deve atender as necessidades reais dos
alunos, sem que haja prejuizo de equidade de situagbes de aprendizagem em
relacéo aos alunos em processo regular de aprendizagem. (P2)

A impressao que se tem é a de que o processo de ensino-aprendizagem é lento,
sendo desenvolvido em longo prazo, com os meios possiveis. (P4)

Acredito que ndo ha aprendizagem nesses casos. (P5)

Todo processo é mais lento e demanda mais paciéncia e dedica¢do, mas
funciona. (P6)

Muito lenta claro! (..)(P8)

A aprendizagem acontece porém, o processo é mais lento. O periodo para que a
aprendizagem ocorra é maior. (P9)

Diferente dos demais, requer mais cuidado e atencéo. (P14)

E lenta, porém eficaz de acordo com o grau de comprometimento do aluno.
(P17)

Os graficos 11 e 12 apresentam a distribuicdo das respostas dadas pelos

professores para esta categoria em cada nivel e modalidade de atuagéo dos professores:
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Grafico 11 - Os alunos com Graéfico 12 - Alunos com deficiéncia
deficiéncia intelectual ndo sao intelectual aprendem de forma mais
capazes de aprender lenta
1
4

Ensino Fundamental

Ensino Médio
Ensino Médio Educador Especial
Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios

Os dados apontam que a maioria dos participantes percebem o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual de forma mais lenta, o que demonstra
que em muitas vezes, os professores focam-se somente nas dificuldades dos alunos e néo
nas possibilidades de aprendizagem. Segundo os estudos de Boruchovitc (1999) e Almeida
(2002) as intervencbes pedagogicas podem ser eficazes para evitar o fracasso escolar,
desde que o profissional acredite no desenvolvimento de seu aluno. Portanto, é necessario
que os professores tornem-se capazes de visualizar as potencialidades dos alunos com
deficiéncia, de modo a garantir ndo apenas o0 acesso do aluno na escola, mas também o

acesso e a apropriacdo do conhecimento.

(d) Dificuldades encontradas na pratica em sala de aula com alunos com deficiéncia
intelectual

Em relacdo aos desafios e/ou dificuldades do trabalho com alunos com deficiéncia
intelectual, P6 e P13 responderam que nao tiveram dificuldades em lidar com este publico.

Os demais tiveram dificuldades em lidar com os alunos com deficiéncia intelectual
dentro da sala de aula. P1 acreditava que suas dificuldades eram ocasionadas, sobretudo
devido ao recente inicio das aulas. Para P2 e P4 a maior dificuldade era a falta de tempo
disponivel para o preparo de atividades que favorecam o avanco deste aluno. Para P5, P8 e
P12 as dificuldades eram geradas devido a falta de preparo para lidar com os alunos

publico alvo da educacéo especial.
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P7 e P11 mencionaram uma série de dificuldades encontradas, das quais se
destacavam falta de tempo para o preparo de atividades adaptadas, salas de aula lotadas,
falta de didatica, indisciplina e necessidade de um acompanhamento mais minucioso para
os alunos com deficiéncia intelectual.

P9 apontou como principais dificuldades: o atendimento individualizado e a
confeccdo de atividades adaptadas. Para P10 sua dificuldade era oriunda da insercéo de
novos contetidos ao curriculo escolar.

P14 e P16 mencionaram a dificuldade de se fazerem entender pelo aluno com
deficiéncia intelectual, diante das atividades propostas, P15 que ressaltou sentir prazer e
desafio ao ensinar os conteudos curriculares aos alunos com deficiéncia intelectual.

Ja P17 acreditava que sua dificuldade ao lidar com os alunos com deficiéncia
intelectual na rede regular de ensino era oriunda dos impedimentos cognitivos e motores
do proprio aluno, o que evidencia que a visao do aluno com deficiéncia como um sujeito
incapaz de aprender ainda se faz presente nos dias atuais, 0 que pode vir a dificultar a
efetivacdo da inclusdo escolar, uma vez que para Artioli (2006) a inclusdo escolar sé
ocorrera efetivamente, quando a visdo da pessoa com deficiéncia enquanto sujeito incapaz
de aprender e fazer parte do convivio social deixar de existir.

E por fim, P18 afirmou, ter que pensar em um planejamento constantemente suas
aulas, para assim possibilitar 0 avanco e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. P3 ndo justificou sua resposta.

Os principais desafios e/ou dificuldades do trabalho com alunos com deficiéncia

intelectual podem ser visualizados nas seguintes falas:

Sim, as vezes. A maior dificuldade é em relagdo ao tempo disponivel para
preparar atividades que permitam com que avance e queira continuar
aprendendo. (P2)

Tempo, didatica, modo de avaliar, um acompanhamento mais minucioso para
este aluno. Essas séo as dificuldades. (P7)

Sim. Formagéo adequada para lidar com alunos com deficiéncia. (P12)
Sim. Muitas vezes ndo consigo me fazer entender. (P16)

Todos nds temos dificuldades em trabalhar com alunos especiais. Muitas vezes
tracamos 0s objetivos, procuramos atividades que praticamente temos certeza
que conseguirdo fazer e...ndo conseguem. Assim é preciso replanejar e sempre
mudar as estratégias de ensino até que o aluno aprenda.(P18).
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De acordo com os estudos de Pereira (2006); Gatti, Barreto e André (2011), os
professores necessitam de maior tempo para preparo das aulas, apoios didaticos e
pedagdgicos e capacitacdo continuada para lidar melhor com a diversidade de seus alunos,
bem como uma participacdo mais efetiva dos pais, gestores e toda comunidade, pois a
inclusdo escolar ndo se faz somente de corpo presente, mas sim de mudangas e

replanejamentos.

(e) Apoio da Educacao Especial

A maioria dos participantes, revelaram que a escola nao oferecia apoio didatico e
pedagdgico da area de Educacdo Especial necessario para a inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia intelectual, sendo que P7 afirmou nunca ter pedido nenhuma ajuda deste tipo.

P11 mencionou receber apoio do professor da sala de recursos da instituicdo de
ensino que lecionava, o qual avaliava os alunos que ndo tinham diagnostico fechado e
sugeria atividades e estratégias de ensino voltadas aos alunos com deficiéncia inseridos na
rede regular de ensino e P12 relatou receber como apoio apenas uma oficina sobre
deficiéncia visual.

Ja os educadores da area da educacdo especial, afirmaram sempre que possivel
oferecer apoio aos professores da rede regular de ensino, mas afirmaram ndo receberem
quaisquer outro tipo de apoio da secretaria de educacgdo local. E importante ressaltar que
estes professores relataram serem contratados para atenderem no contraturno os alunos do
ensino médio, portanto os professores que afirmaram receber apoio da area da educacao

especial pertencem a essa modalidade de ensino.

[...] Na rede estadual leciono Lingua Portuguesa para um aluno com Sindrome
de Down e durante 0 ano ndo recebi orientacdo sistematica no tocante a pratica
pedagdgica. (P2)

N&o, em nenhuma escola em que trabalhei todos esses anos. (P3)
Nunca pedi apoio...(P7)

A professora da sala de recursos est fazendo avaliagdes com varios alunos da
escola que ndo tem laudo, mas ja se colocou a disposi¢cdo caso precisemos de
alguma coisa (...). (P11)

Como atuo na area busco sempre oferecer apoio aos professores mas néo
recebo nenhum auxilio da secretaria da educagéo local. (P17)

Como educadora especial apoio sempre que possivel, porém nao recebo nenhum
tipo de auxilio. (P18)
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Os graficos 13 e 14 apresentam a distribuicdo das respostas dadas para esta
categoria em cada nivel e modalidade de atuacdo dos professores em relagdo ao apoio da

Educacao Especial:

Gréfico 14 - N° de professores
que ndo recebem apoio da area da
educacdo especial

Graéfico 13 - N° de professores
que recebem apoio da area da
educacdo especial

Ensino Médio = Ensino fundamental ~ Ensino médio

Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios

Os relatos nos permitem constatar a falta de interlocucéo entre os professores da
educacdo especial e da educacdo comum, o que segundo Milanesi (2012) pode ser
ocasionado devido as condicdes de organizacdo do servico de atendimento educacional
especializado aos alunos publico alvo da educacdo especial, seja porque um atua no
contraturno do outro ou porque eles trabalham em escolas diferentes, sendo necessario
portanto a criacdo de espagos efetivos para trocas entre os profissionais, pois s6 assim um
atendimento complementaria o outro, conforme previsto na legislacéo local.

Esses dados demonstram também certo despreparo da rede estadual para lidar com
os alunos com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, o que segundo Aranha
(2004) pode estar relacionado ao desconhecimento da legislacdo e do trabalho exercido
pela area da Educacdo Especial, ou ainda pela falta de monitoramento das redes regulares
de ensino.

No tdpico descri¢do do trabalho do profissional de Educacdo Especial P1, P2, P6 e
P12 acreditavam que o trabalho deste profissional era apoiar e direcionar o professor da
sala de aula regular, de modo a garantir aos alunos com deficiéncia uma educacao de
qualidade. P1 acrescentou ainda que este profissional tem como fungéo buscar alternativas
de ensino as dificuldades encontradas pelos alunos, j& P2 mencionou o trabalho
individualizado desenvolvido por esses profissionais, P6 ressaltou a importancia deste

profissional para a area educacional, uma vez que segundo 0 mesmo, este deve agir como
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multiplicador de conceitos e tecnicas de ensino e P12 acrescentou ainda, que este
profissional deve ser visto como o gestor da educacéo especial.

P3, P5 e P13 viam o trabalho realizado pelos profissionais da area de educacéo
especial como algo muito bonito, sendo que, P3 e P13 justificaram suas afirmacdes
acrescentando que o trabalho do educador especial exige muita dedicagdo e amor e P5
comparou o trabalho deste profissional a um dom, que exige paciéncia e sabedoria.

Ja P4, P9, P11 e P16 acreditavam que o trabalho realizado pelo profissional da area
de educacéo especial é de grande contribuicdo para a area educacional.

P7 e P14 evidenciaram em suas respostas, os problemas das escolas e a escassez de
professores especializados para lidarem com os alunos publico alvo da educacéo especial.

P8 e P18 destacaram o trabalho do educador especial como algo dificil e arduo,
sobretudo no que tange a insercao da pessoa com deficiéncia no meio social enquanto P10
e P17 viam o trabalho deste profissional como um facilitador do processo inclusivo, pois
somente a partir destes profissionais é que, segundo o participante, que se garante uma
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia e P15 mencionou o trabalho do educador
especial como algo que s6 ocorre quando a familia, a escola comum e o profissional na
area da educacdo especial, trabalham juntos.

As principais falas dos participantes em relacdo ao trabalho desempenhado pelo

professor de Educacgéo Especial podem ser visualizadas nos seguintes relatos:

Um trabalho especializado direcionado ao individuo portador de necessidade e
de atendimento especial. E um apoio e orientacdo ao professor do ensino
regular. (P2)

De extrema importancia, pois pode ser o multiplicador de conceitos e técnicas
que facilitem a pratica de outros docentes e o crescimento dos alunos.” (P6)

Um trabalho &rduo, principalmente quanto trata-se de colocé-lo em sociedade.
(P8)

Trabalho especializado para indicar os caminhos para outros profissionais
desenvolverem as atividades de ensino-aprendizagem. Gestores da educagéo
especial.”” (P12)

Um trabalho a partir das parcerias entre familia, escola comum e educagéo
especial em prol do aluno com essas caracteristicas. (P15)

Um profissional capacitado para auxiliar os docentes em caso de alunos com
deficiéncia, trata-se de alguém que facilita a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia e os ajuda a compreender o mundo e a si mesmo.(P17)
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Os dados sugerem que, a maior parte dos professores da rede regular de ensino
compara o trabalho exercido pelo professor de Educacdo Especial ao de um orientador de
ensino, ao qual cabe a partir de orientagdes direcionarem a pratica pedagogica do professor
da rede regular, sobretudo diante dos alunos com deficiéncia. O estudo de Leite (2004)
ressalta que ao professor especialista (educador especial) cabe exercer a funcdo de um
educador que prioritariamente atende alunos com necessidades educacionais especiais, a
partir de uma pratica educacional compromissada com a heterogeneidade existente dentro
de uma sala de aula, bem como com as particularidades de cada aluno, o que implica na
comunhdo de conhecimentos entre a familia e a escola e na utilizagdo consciente de
estratégias e metodologias diversificadas, capazes de promover o0 ensino e a aprendizagem
significativa.

Em alguns momentos, os dados apontam para visdo ingénua do magistério,
comparando-a a um dom, o que segundo Gatti, Barreto e André (2011), pode vir a acarretar
em um ensino descontextualizado e baseado em a¢des pouco pedagodgicas, uma vez que
nesta visdo perdura-se o ensino pela compaixdo e ndo pelo direito a educacao de qualidade.

Quando indagados se trocam informacgfes entre si e/ou entre os profissionais da
area de educacgdo especial e se ha algum tempo disponivel para essa troca e/ou para
elaboracdo de materiais especificos para o aluno com deficiéncia intelectual inserido na
rede regular de ensino P6, P7 , P12, P14, P15 e P16 afirmaram ndo terem nenhum tipo de
apoio para lidar com os problemas da sala de aula, o que segundo P7, P14 e P15 era
ocasionado devido a falta de tempo e de profissionais da area da educacdo nas instituicdes
de ensino.

J& os demais participantes afirmaram realizar este tipo de atividade, sendo que P1,
P2, P3, P8, P10, P13 e P18 relataram que essas trocas ocorrem semanalmente nas reunifes
de ATPCs.

As principais respostas dadas pelos professores podem ser visualizadas a partir dos

seguintes relatos:

[...] nos ATPCs, conselhos e planejamentos. (P1)

Trocamos informagGes em horarios de ATPCs (reunies pedagogicas semanais)
e sempre que possivel durante as aulas também. (P2)

Nés professores, trocamos informagdes durante o intervalo ou em algum outro
encontro, ndo existe tempo especifico para essa atividade. (P5)

N&o tenho apoio de nenhum profissional. (P6)

N&o. N&o temos tempo. (P7)



45

Deveria ser feito em reuniGes de ATPCs, o que ndo ocorre. (P12)

Na escola trocamos sim informacBes e o tempo destinado para planejar e
elaborar as atividades é durante o ATPC. (P18)

Os graficos 15 e 16 apresentam a distribuicdo das respostas dadas para esta

categoria em cada nivel e modalidade de atuacédo dos professores:

Grafico 15 - Realizacdo de trocas Gréfico 16 - Néo realizagdo de
entre o professor do ensino regular e troca entre professor do ensino
do educador especial regular e do educador especial

Ensino fundamental

Ensino médio
= Ensino fundamental = Ensino médio Educador Especial
Fonte: Relatos dos questionarios Fonte: Relatos dos questionarios

A partir dos relatos, pode-se perceber, que as trocas e elaboragfes de materiais
especificos para os alunos com deficiéncia intelectual, nem sempre ocorrem e quando
ocorrem, acontecem apenas em alguns momentos, sobretudo nos ATPCs, planejamentos e
conselhos. Segundo Leite (2004) pode acarretar na ndo aprendizagem dos alunos com

deficiéncia e, sobretudo no despreparo para lidar com este alunado.

Il. Adaptagéo curricular

Nesta categoria de andlise encontram-se as descrigbes dos conceitos e
caracteristicas que os professores atribuem ao curriculo escolar, as adaptacbes e
adequacdes curriculares, bem como o modo pelo qual estas sdo utilizadas e contribuem

para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual dentro da sala de aula.

(a) Conceito de curriculo escolar
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Em relacdo a visdo que o professor tem sobre o curriculo escolar P1, descreveu o
mesmo como um instrumento que abrange a aprendizagem significativa do aluno, o
tornando assim apto a novos conhecimentos.

P2 por sua vez definiu que a funcéo do curriculo escolar € contemplar habilidades
e competéncias para a formacgéo do individuo, de acordo com sua idade.

J& P3, P5 e P18 definiram o curriculo como um roteiro daquilo em que o aluno deve
aprender ao longo de sua jornada escolar, sendo que P5 acrescentou a esta visdo que 0s
curriculos devem ser adequados de acordo com cada turma, facilitando deste modo a
atuacdo do profissional da educagé@o no processo ensino-aprendizagem.

P4 afirmou que o curriculo falha ao ndo priorizar a leitura, enquanto P6 definiu o
curriculo como a espinha dorsal da educacdo, uma vez que é ele que segundo o participante
da base e sustentacdo ao trabalho do professor.

P7 descreveu o curriculo como algo muito apertado mas flexivel, enquanto P8, P9 e
P17 definiram o curriculo como um pardmetro, para o trabalho do professor.

P10 percebia o curriculo como um instrumento de trabalho, que deve ser efetivado
a partir de orientacdes oferecidas para cada ano escolar e que deve ser adaptado segundo as
necessidades dos alunos e segundo o contexto da escola e da sociedade.

J& P11 mencionou as dificuldades de se criar um curriculo diversificado, das quais
destacam-se a heterogeneidade existente dentro das salas de aula e da realidade econémica
e cultural dos alunos em questao.

P12 afirmou que o curriculo escolar é algo engessado, enquanto P13 destacou a
pouca abrangéncia do curriculo em relacéo a proposta de inclusao escolar.

P14 definiu o curriculo como algo bom, mas plausivel de adaptacBes a realidade
escolar atual.

Ja P15 descreveu o curriculo com um instrumento de ensino que da norte ao
professor no que tange a formacgdo de novos cidaddos, e por fim P16 que via o curriculo
como algo precério, estagnado e em muitas vezes distante da realidade de uma sala de aula.

As principais concepgdes de curriculo definidas pelos professores participantes

podem ser vistas nas falas abaixo:

O curriculo busca contemplar competéncias e habilidades requeridas para a
formagdo do individuo da contemporaneidade, de acordo com sua idade e
série/ano em que se encontra. (P2)
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E como um roteiro de temas que devem ser seguidos e adequados, de acordo
com cada turma, visando auxiliar nossa atuac¢éo para o ensino-aprendizagem do
aluno. (P5)

Vejo como um instrumento de trabalho que deve ser efetivado, seguindo as
orientacOes oferecidas para cada ano escolar e que deve ser adaptado segundo
as necessidades dos alunos e segundo o contexto da escola e da cidade. (P10)

Como um instrumento de ensino norteador do trabalho do professor, sobretudo
na formacao de novos cidadaos. (P15)

Os dados sugerem que, para a maioria dos participantes tem diferentes visdes sobre
o curriculo escolar, sendo que a de mais relevancia refere-se ao curriculo escolar como um
instrumento didatico e pedagdgico capaz de contemplar habilidades e competéncias
compativeis com a idade/ série de cada educando, que pode ou ndo sofrer alteracdes.
Conceito este que vai ao encontro dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1999), que
focaliza o curriculo como uma ferramenta bésica para a escolarizacdo, que busca
dimensionar o sentido e o alcance que se pretende admitir as adaptacdes curriculares como
estratégias da atuacdo docente, a fim de atender a diversidade de necessidades dos alunos
da escola, nota-se que atualmente ndo se pode mais ver o curriculo somente como um
roteiro de ensino, mas sim como uma ferramenta de ensino, que juntamente com
professores capacitados e adaptacdes curriculares condizentes com a realidade de cada

educando pode vir a facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

(b) Conceito de adaptacéo curricular

Quando perguntado aos professores o que é adaptacdo curricular, P1 e P18
afirmaram que trata-se de adaptar as atividades de acordo com o publico existente dentro
da sala de aula enquanto P2 entendia que adaptacdo curricular € uma acdo capaz de
valorizar os aspectos locais e regionais onde a escola esta inserida, a fim de atender
satisfatoriamente os alunos com necessidades educacionais especiais.

J& P3 acreditava que a adaptacdo curricular € o caminho percorrido pelo aluno para
se chegar a aprendizagem, enquanto P4 aponta que adaptacdo curricular é a busca do
professor por alternativas de ensino, sendo assim a mesma SO ocorre a partir das
necessidades dos alunos e P5 a caracteriza como as mudangas e adequacgdes que ocorrem
para a evolugdo do aluno.

P6 e P17 definiram adaptacdo curricular como mudancas necessarias na préatica

pedagogica escolar, enquanto P7 definiu a mesma como mudangas no curriculo escolar,
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ocasionadas a partir das necessidades da sala de aula e P8 como ajustes ao curriculo
escolar.

Ja P9 mencionou que as adaptacdes curriculares s6 ocorrem quando algo precisa
passar por mudancas, enquanto P10 entendia que adaptac6es curriculares sao as estratégias
de ensino utilizadas pelo professor para atingir um determinado objetivo e P11 apontou
que as adaptacdes curriculares devem ocorrer de acordo com o conteudo trabalhado,

Por fim, P12 relatou que a adaptacao curricular é uma pratica educacional que deve
ocorrer de acordo com a realidade dos alunos e dos professores, P13 entendia adaptacao
curricular  como um trabalho de comprometimento, onde cada profissional
independentemente da area de formacdo, se dispGe a buscar meios para atender as
singularidades existentes dentro de uma sala de aula, P14 destacou que as adaptacGes
curriculares sdo necessarias, pois segundo o participante, é preciso delas para atender o
publico alvo da educacdo especial, bem como suas necessidades e potencialidades, P15
definiu adaptacdo curricular como adequagdes nos conteudos curriculares, com vistas a
atender os alunos com necessidades educacionais especiais e P16 entendia as adaptacfes
curriculares como uma forma paliativa e momentéanea de ajustar o curriculo a necessidade
tanto do aluno quanto do professor.

A seguir, algumas das respostas obtidas:

A adaptacdo curricular se da de acordo com as necessidades do aluno com
dificuldade, por exemplo, de alfabetizagcdo. Entdo o professor deve pesquisar e
buscar alternativas de ensino. (P4)

Entendo que devem ser as mudancas necessarias a uma melhor aprendizagem
por parte dos alunos com algum tipo de deficiéncia. (P6)

Sao estratégias de ensino necessarias para o professor atingir um objetivo.”
(P10)

Adequacdo dos contetdos do curriculo comum com vistas a atender os alunos
com NEEs. (P15)

Entendo que é uma forma paliativa, momentanea. Uma tentativa de ajustar o
curriculo a necessidade do aluno e professor. (P16)

[...] € a adaptacdo dos contetdos curriculares para cada aluno. (P18)

Os dados revelam as diversas concepcfes que os professores tém sobre adaptacao
curricular, sendo que a maioria delas refere-se a alterac6es ocorridas no curriculo escolar, a

fim de favorecer e proporcionar a aprendizagem de todos, sobretudo dos alunos com
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deficiéncia incluidos na rede regular de ensino, o que vai de encontro com a pesquisa de
Aranha (2000) que aponta o curriculo como algo mutavel quanto a seus objetivos,
conteudos, métodos de ensino, processo de avaliacdo e temporalidade, a fim de atender a

diversificacdo de necessidades dos alunos na escola.

(c)Utilizagdo da adaptacéo curricular na sala de aula

Quando perguntado aos professores se 0os mesmos faziam uso de adaptacGes
curriculares em suas aulas para ensinar os alunos com deficiéncia intelectual, nove
professores (P1, P4, P9, P10, P11, P13, P15, P17 e P18) afirmaram fazer adaptacdes nos
conteddos.

P1 realizou adaptac6es curriculares a partir do uso de letras moveis e ampliadas. P4
fez adaptacGes a partir de conteudos diferenciados e atividades diversificadas, elaboradas
de acordo com o nivel do aluno com deficiéncia intelectual.

P9 e P18 relataram realizar adaptacGes curriculares conforme as necessidades da
sala de aula e P10 realizava suas adaptacdes de acordo com aquilo que julga ser relevante
para a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

P11 propbe adaptacbes mediante o uso de atividades com nivel de dificuldade
inferior ao que trabalha com toda a sala de aula. Ja P13 declarou propor adaptagdes a partir
do uso de testes e percepcdes relacionadas ao nivel de aprendizagem em que o aluno com
deficiéncia intelectual se encontra, P15 propGe adaptacGes mediante o trabalho em grupos
e/ou atividades de tutoria, na qual um aluno ajuda o outro, e P17 utiliza letras moveis,
nameros conhecidos, atividades de colagem e ligacdo como adaptacédo curricular.

P3, P5, P6, P7, P8, P12, P14 e P16 ndo fazem uso deste tipo de recurso, sendo que
somente P7 e P8 justificaram que a ndo utilizacdo de adaptacGes curriculares é ocasionada
devido a falta de tempo, dinheiro e motivacdo e P2 ndo conseguiu definir se em suas aulas
realizou praticas pedagdgicas diversificadas ou fez uso de adaptacGes no curriculo, uma
vez que o ensino do aluno com deficiéncia intelectual matriculado em sua sala de aula se

deu de forma diferente daquela do restante da turma.
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Os gréficos 17, 18 e 19 apresentam a distribuicdo das respostas dadas para esta
categoria em cada nivel e modalidade de atuagdo dos professores, relacionadas a utilizacdo

das adaptacGes curriculares em sala de aula:

Gréafico 19 - N° de

A fi N Gréfico 18 - N° de .
Grafico 17 - " de rofessores que ndo professores que nao
professores que fazem uso p q sabem se fazem uso
5 i fazem uso de
de adaptacgdes curriculares o | de adaptacio
adaptacdes curriculares .
curricular
2
25 2
Ensino fundamental 1
Ensino médio Ensino fundamental
Educador especial = Ensino médio Ensino fundamental
Fonte: questionarios Fonte: questionarios Fonte: questionarios

As principais adaptagdes utilizadas pelos professores participantes podem ser

explicitadas nos seguintes relatos:

Letras moveis e ampliagdo das letras quando necessario. (P1)

[...] Realizo as adaptagdes de acordo com aquilo que vejo que seja relevante
para aprendizagem do aluno e que tenha sentido para ele. Trabalho bastante
com materiais concretos, prancha de comunicacdo e recursos disponiveis na
escola, como o computador e livros. (P10)

Através de testes e percepcdes do nivel em que o aluno com deficiéncia
intelectual se encontra. (P13)

Uso estratégias de adaptacdo como por exemplo: atividades em grupo e/ou
tutoria. (P15)

Sim, letras e ndmeros conhecidos, uso também o pontilhado, a atividade de
ligar, de colar e o alfabeto mével. (P17)

Os dados sugerem que, os professores a maioria dos professores do ensino médio
ndo fazem uso de adaptacbes curriculares, sendo que os que fazem baseiam-se na
diferenciacdo de materiais e metodologias de ensino. Os dados apontam que o0s professores
tanto do ensino médio quanto do ensino fundamental apresentam dificuldade em entender
0 que € curriculo adaptado e como proceder em relacdo a ele.

Segundo o estudo apresentado por Lopes (2010), a utilizagdo das adaptacdes visa
valorizar a diversidade existente em &mbito educacional, bem como atuar diante das

dificuldades de aprendizagem enfrentada pelos alunos, sobretudo daqueles com deficiéncia
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intelectual, assim a baixa utilizacdo destas indicam uma pratica pedagdgica educacional
excludente, deixando ainda mais claro a necessidade de investimentos na formacao
continuada dos profissionais da area da educacéo.

Quando perguntado aos participantes, se estes acreditam que as adaptacOes
curriculares contribuem para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e de
que forma isso ocorre, os professores P6, P12 e P16 (todos do Ensino Médio) relataram
que ndo acreditavam que adaptar o curriculo seja uma forma de facilitar o processo ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Os demais professores afirmaram
que as adaptacOes contribuem muito para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. E os professores P1 e P18 relataram que ndo basta somente adaptar o curriculo,
ja que esta adaptacdo deve ter uma funcdo para o aluno e seja capaz de contemplar
melhorias significativas a aprendizagem. Segundo os professores P1 e P8 as adaptacbes
devem ser pensadas de acordo com as deficiéncias e dificuldades dos alunos.

P2 relatou que as adaptacOes curriculares regionais ou locais que facilitam a
aproximacdo dos contetdos escolares com o cotidiano do educando P3 afirmou que as
adaptacdes curriculares s6 sdo eficazes quando adequadas a cada deficiéncia, P4
evidenciou que os professores tentam na medida do possivel adaptar os conteudos
escolares, mas que nem sempre conseguem dedicar todo tempo e atencdo que os alunos
com deficiéncia intelectual necessitam.

Ja P5 acredita que adaptar o curriculo seja um modo eficaz de garantir o ensino de
pessoas com deficiéncia intelectual. Afirmou ainda que para que estas ocorram €
primordial que os professores tenham orientagdo dos contetdos para os alunos com
deficiéncia intelectual e as classes precisam ser menos nUMerosas.

P7 relatou que adaptar o curriculo escolar ¢ o mesmo que ir ao encontro da
realidade do aluno. P8 destacou que as adaptaces curriculares sdo importantes porque
focam nas dificuldades dos alunos, sobretudos daqueles com deficiéncia intelectual. P9
revelou que as adaptar o curriculo torna os alunos motivados, tornando assim a
aprendizagem mais significativa para todos. P10 percebia as adaptagOes curriculares como
uma forma de efetivacdo de conhecimentos, sendo, portanto, algo primordial e de grande
relevancia para oportunizar situagdes efetivas de aprendizagem. Ja P11 relatou que com o
uso de adaptagdes curriculares, os alunos sentem-se parte do processo de ensino
aprendizagem, uma vez que sao tratados igualmente. P13 ressaltou que todos os

profissionais da area educacional deveriam ser capacitados para realizar adaptagcdes no
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curriculo escolar e assim apresentar um trabalho efetivo e de sucesso. Para P14 a
singularidade de cada aluno no processo de aprendizagem, sendo, portanto, a adaptacao
curricular uma forma de adequar o curriculo a necessidade de cada educando. E P15
apontou o uso de adaptacdes no curriculo escolar como algo que parte das atividades
escolares ja dominadas pelos alunos e vagarosamente se aproxima daquilo em que o aluno
necessita aprender, e por fim, P17 ressaltou a importancia das adaptagdes por meio do uso
de materiais concretos e metodologias de ensino diversificadas para garantir a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, visto que segundo o participante esta
se d& de modo lento gradual.

As principais contribuicfes das adaptacOes curriculares para aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual apresentada pelos participantes sdo exemplificadas nas

falas a sequir:

Tem se falado muito em aprendizagem significativa. Dessa forma, as adaptacGes
como aquelas regionais ou locais aproximam os conteudos ditos “escolares” da
vivencia do aluno e, portanto atuam como facilitador da aprendizagem. (P2)

Sim, porque focam nas dificuldades do aluno, sobretudo dos com deficiéncia
intelectual. (P8)

Sim, porque eles ficam motivados e com isso tem uma aprendizagem
significativa. (P9)

Sim, de forma a efetivar um conhecimento. Vejo como primordial e de grande
relevancia para oportunizar situa¢des mais efetivas de aprendizagem. (P10)

Acredito sim. Os alunos sentem que sdo parte do processo de aprendizagem
quando séo tratados igualmente. (P11)

Sim, porque cada aluno é Unico em suas necessidades e tem seu ritmo no
processo de aprendizagem, entdo é importante adaptar o curriculo a sua
necessidade. (P14)

Sim adaptando os materiais e a metodologia (de acordo com o limite do aluno)
facilitard a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, visto que esta
é lenta e gradativa. (P17)

A maioria dos professores participantes deste estudo percebeu a adaptagdo de forma
positiva, como um recurso didatico e pedagdgico, que aproxima a realidade do educando
para com 0s conteudos curriculares, contemplando assim as especificidades de cada aluno.

Contudo, mesmo tendo uma visdo positiva do uso das adaptagdes curriculares, os
participantes apresentaram dificuldades na conceituacdo da mesma, bem como duavidas

quanto a sua aplicacdo, o que vai ao encontro dos estudos que denunciam o descaso com o
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processo de incluséo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual (KASSAR, 2013;
PLESTCH, 2014).

Segundo Fierro (2004) cada pessoa aprende de uma maneira diferente, e é preciso
estar atento a ela para proporcionar um ensino significativo e de qualidade.

A adequacgdo curricular pode ser entendida como uma estratégia didatico-
metodoldgica interessante e vidvel para que alunos com deficiéncia intelectual possam se
beneficiar do curriculo proposto para o ano/série frequentado (SILVA, MENNOCCHI E
CAPELLINI, 2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo trouxe informacGes pertinentes para reflexdo sobre o curriculo
escolar e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, matriculados em classes
do ensino fundamental e médio de escolas regulares.

As discussdes em relacdo ao curriculo ainda causam muitas discussdes e
desconhecimentos entre os professores. H4 quem diga que adaptacbes curriculares ainda
sdo formas segregacionistas da educa¢do como um novo curriculo.

Os resultados obtidos permitem considerar que as matriculas dos alunos com
deficiéncia intelectual, vem sendo garantida, como prevé a Lei de Diretrizes de Bases
Nacionais 9394/96, porém percebe-se claramente que a qualidade dessa inclusdo néo
acontece como deveria, uma vez que conforme apontado nesse estudo a falta de formacao
profissional e consequentemente o despreparo para lidar com este publico tem ocasionado
a excluséo educacional.

Outro fator apontado pelo estudo refere-se ao despreparo dos professores para lidar
com o publico alvo da educacdo especial, uma vez que este carece de profissionais
especializados no trabalho com os alunos com deficiéncia intelectual.

Constatou-se algumas modificagdes na préatica pedagdgica dos professores quanto
ao uso de metodologias e materiais pedagdgicos diversificados com os alunos com
deficiéncia intelectual. Em relacdo a visdo do professor do ensino regular e da educacao
especial sobre o conceito de adaptagé@o curricular, constatou-se que a os professores néo
sabem o que é curriculo adaptado e como proceder em relacdo a ele.

Quanto a comparacdo dos relatos dos professores em relacédo a adaptacédo curricular
para alunos com deficiéncia intelectual, ndo foram constatadas divergéncias de opinides na
pratica pedagdgica para esses alunos.

Desta forma, pode-se concluir que as adaptacfes curriculares sdo necessarias, pois
todos os alunos sao diferentes entre si, mas alguns alunos com deficiéncia intelectual tém
suas diferencas de aprendizagem mais acentuadas, necessitando de recursos e estratégias
diferenciadas para atender a objetivos especificos, para assim conseguir sucesso na
aprendizagem dos conteudos escolares.

Faz-se necessario tambem um maior apoio da educacao especial e de investimentos

na area, a fim de favorecer o uso das adaptacdes curriculares condizentes com a realidade
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de cada aluno, proporcionando assim uma aprendizagem que valorize a heterogeneidade
existente dentro de uma sala de aula.

Desta forma pode-se dizer que os objetivos propostos pelo presente estudo foram
alcancados uma vez a partir da elaboracdo do mesmo pode-se ter uma visdo ampla do
modo pelo qual os professores da rede regular de ensino estadual percebem a incluséo
escolar, bem como suas préaticas pedagdgicas diante dos alunos com deficiéncia intelectual.

Sabe-se que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual ja uma
referéncia no cenario educacional brasileiro; entretanto, os professores ainda se sentem
inseguros em implementar propostas de adaptacdo curricular para que essa educagédo
realmente se efetive.

Este estudo possibilitou a pesquisadora a expansao de seus conhecimentos na area
de Educacdo Especial, sobretudo diante do apoio das adaptacdes curriculares na inclusao
escolar de alunos com deficiéncia intelectual em classes do Ensino Fundamental e Médio.
Os resultados servem como estimulo para novas pesquisas com outras populagbes em
diferentes niveis educacionais, no intuito de analisar a influéncia de tais fatores sobre as

variaveis estudadas.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
LICENCENCITURA EM EDUCACAO ESPECIAL

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: “Deficiéncia intelectual:
adaptagées curriculares em classes do ensino fundamental e médio”, sob responsabilidade
da Profa Dra. Marcia Duarte. O objetivo geral do estudo € identificar os alunos com
deficiéncia intelectual que frequentam as escolas do ensino fundamental e médio,
localizadas em um municipio no interior do estado de S&o Paulo-SP, e analisar se ha e
como estdo sendo realizadas as adaptacdes curriculares e a pratica pedagdgica para
aprendizagem desses alunos.

Sua participacdo no estudo consistira em responder um questionario com questdes abertas
e fechadas. O questionario devera ser preenchido na propria escola, em datas e horarios
mais favoraveis para vocé e demais participantes.

A sua participacdo ndo é obrigatdria e a qualquer momento vocé podera desistir e retirar
seu consentimento. A recusa na participacdo nao trard prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo que 0 mesmo estuda.

O estudo implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a area da
educacao especial, pois busca compreender as préaticas curriculares na sala de aula frente a
inclusdo escolar de alunos com deficiencia intelectual.

Pretende-se ainda compreender como estdo sendo realizadas as adaptacdes curriculares e a
pratica pedagdgica para aprendizagem dos alunos identificados com deficiéncia intelectual.

Os resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais. Os
dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob forma de relatorios e
serdo divulgados por meio de reunibes cientificas, congressos e/ou publicacdes, com
garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao
sera disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

Vocé receberd uma coépia deste termo onde consta o telefone e o enderego dos
pesquisadores responsaveis, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e a participacao,
agora ou a qualquer momento.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo e Pesquisa
da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.235
— Caixa Postal 676- CEP 13.565-905 — Sao Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 33518110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br



62

Larissa Guadagnini
Aluna do curso de Licenciatura em Educacao Especial

Profa. Dra. Marcia Duarte
Pesquisadora responsavel pelo projeto
Departamento de Psicologia — UFSCar
Curso de Licenciatura em Educagéo Especial
Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo
Carlos - SP — Brasil
Telefone: (16) 33519460/ (16) 97820715
E-mail:marciaduar@yahoo.com.br

Eu, declaro que entendi
0s objetivos, procedimentos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e
concordo em participar.

Sao Carlos, de de

Assinatura do Participante da pesquisa



APENDICE I1

Protocolo de coleta — Questionario

FICHA DE IDENTIFICACAO

I. Identificacdo
( ) professora de Educacéo Especial

( ) professora de Ensino Regular

Sexo: () F ()M
Il. Formacdo Académica

Ensino Médio
Curso: Magisteério ( ) Ensino medio regular ()

Superior
Curso:

Ano de conclusao:

Especializagao:

Ano de concluséo:

Mestrado:

Ano de concluséo:

Doutorado:

Ano de concluséo:

Outro curso ( ) Qual:

Tempo de atuacao:

Educacéo Especial:

Ensino Regular:

Em quantas escolas vocé atua?

Quanto tempo vocé atua nesta escola?
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Tema I: Definigéo da incluséo escolar

1. Como vocé vé a inclusdo educacional?

2. Como vocé Vvé a sua pratica pedagdgica frente a inclusdo escolar?

3. Fale-me da sua pratica no dia a dia com o aluno com deficiéncia intelectual?
4. Como vocé vé o processo de ensino-aprendizagem deste(s) aluno(s)?

5. O que vocé pensa sobre a inclusao dele?

Tema Il: Préatica pedagdgica e organizacao do trabalho:

1. Como ¢ a sua pratica pedagogica no processo de escolarizacdo dos seus alunos da
classe? E o aluno com deficiéncia intelectual?

2.Que préticas e estratégias pedagodgicas vocé utiliza para ensinar os contetdos curriculares
ao aluno com deficiéncia intelectual?

3. Vocé tem dificuldades para trabalhar com ele? Caso positivo: perguntar quais?

4. Voceé recebe algum apoio da area de Educacdo Especial? Caso positivo perguntar qual?
(professor Ensino regular)

5. Descreva como vocé vé o trabalho do profissional da Educagdo Especial?

6. Vocés trocam informacdes? Qual é o tempo destinado para essa troca de

informacdes e para a elaboracdo de materiais e/ou atividades para o aluno inserido em sua

classe?

Tema I11: Definicéo e utilizacdo da Adaptacao curricular

1. Como vocé vé o curriculo escolar?

2. O que vocé entende por adaptacdo curricular?

3. Adaptacéo e adequacdo curricular tém o mesmo significado?

4. Vocé utiliza adaptagdes curriculares que propiciem a aprendizagem e construgdo do
conhecimento dos alunos com deficiéncia intelectual? Caso positivo: perguntar: como sao
realizadas as adaptacoes?

5. Vocé acredita que as adaptacOes curriculares contribuem na aprendizagem dos alunos

com deficiéncia intelectual? De que forma?



ANEXO |
Parecer Comité de Etica
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