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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi analisar no municiigdoa Esperanca do Sul/SP as
matriculas de alunos com deficiéncia no ensinolaege assim, mapear a trajetdria escolar
(no que se refere a acesso e permanéncia) destess.aPara isso, primeiramente, foi
realizado um levantamento de dados oficiais do aipio. Um segundo momento do
estudo foi analisar os Microdados de Censo da EdocBasica, disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educalcidmisio Teixeira (INEP), do
Ministério da Educacéo, referentes as matriculasathos de 2007 a 2012. A escolha desse
municipio se deu pelo fato de pertencer a regidabdangéncia do municipio-polo de Séo
Carlos e por seu indice de Desenvolvimento HumanbH-ser o mais baixo entre os
municipios de abrangéncia. Os resultados da pes@gentam uma concentracdo de
matriculas de alunos com deficiéncia intelectuaénsino regular do municipio. Ao tratar
da trajetoria escolar dos alunos com deficiéncianmmicipio, os resultados evidenciam
que 48% dos alunos com deficiéncia em algum pergedevadiram do ensino regular,
26% concluiram uma etapa de ensino (fundamentadione os demais alunos, também
26%, em 2012 ainda estdo em processo de escoBiz@gnclui-se, que é necessario um
cuidado para que nao exista apenas a insercaao em deficiéncia em classe comum
a titulo de inclusdo. Espera-se que esse estudm oepiciar mais discussdes no meio
académico sobre a realidade educacional enfrergalts alunos com deficiéncia nos

municipios brasileiros.

Palavras-chave:Alunos com deficiéncia; Censo Escolar; Municipio.



1. INTRODUCAO

O presente estudo se insere no projeto interiogiital: “A escolarizacéo de alunos
com deficiéncia e rendimento escolar: uma anélisg iddicadores educacionais em
municipios brasileiros” que esta sendo desenvoluido periodo de 2011 a 2014, pelo
Programa: Observatorio da Educacéo (Edital: N°BRIZZAPES/INEP)coordenado pela
Prof.2 Dr.2 Silvia Ferreira Meletti com o nucleadsaa Universidade Estadual de Londrina
(UEL) no programa de Mestrado em Educacdo e masauucleos participantes, sendo
eles: Universidade Federal de Mato Grosso do SHME) no Programa de POs-
Graduacdo em Educacédo, coordenado pela Prof.2Mdnica Carvalho de Magalhaes
Kassar; Universidade Federal de Santa Catarina@QYF3rograma de Pos-Graduacao em
Educacdo com a coordenadora Prof.2 Dr.2 Maria ldelMichels e a Prof.2 Dr.2 Rosalba
Cardoso Garcia como pesquisadora; Universidader&lede S&o Carlos (UFSCar) —
Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo Especiatienado pela Prof.2 Dr.2 Katia
Regina Moreno Caiado, e por fim, Universidade Hsthdle Campinas (UNICAMP) —
Mestrado Profissional Saude, Interdisciplinaridad®eabilitacdo, sob orientacéo da Prof.2
Dr.2 Adriana Lia Friszman de Laplane.

O projeto interinstitucional tem como objetivo eku qual a situacdo do
atendimento educacional para o aluno com defi@émen municipios brasileiros em
termos de acesso/permanéncia e da natureza dasoseeducacionais organizados e
destinados a esta populacdo. O programa “Educachlssiva: Direito a Diversidade” vem
sendo implantado na totalidade dos municipios lefess com o objetivo de disseminar a
politica de educacéo inclusiva.

Os pesquisadores/ coordenadores dos nucleos panties do projeto, citados
acima, estdo centrados em acompanhar como vem s@aptementada e organizada a
educacdo especial no pais e nos diferentes mwscgiravés de pesquisas, estudos e
investigacdes articuladas nos estados de Sao RMdato, Grosso do Sul, Parana e Santa
Catarina desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa titadi Publicas de Educacdo e
Inclusdo”, de carater interinstitucional, direcinda-se, principalmente, para as questdes
gue se referem a politicas publicas e praticamndeisdo, como acesso, permanéncia e
insercdo das pessoas com deficiéncia nos proceksasscolarizacdo, sendo possivel
constatar a necessidade de producdes cientifi@msag revelem como esta ocorrendo o

processo de inclusdo de alunos com deficiénciaistensa comum de ensino e qual o
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impacto das politicas de inclusdo nos municipi@sikairos, uma vez que a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases dad€do Brasileira de 1996 definem que
0S municipios sdo autbnomos para criarem seu prépiema de ensino, assim como a
implementacédo de um sistema inclusivo também ésjmnsabilidade da esfera municipal
(MELETTI, 2010).

Em relacéo as politicas publicas oficiais que disp&obre inclusdo educacional e
a efetivacdo de praticas inclusivas desenvolvidasnenicipios brasileiros, teve inicio em
2003 o Programa “Educacdo Inclusiva: Direito a Eidade” (BRASIL, 2004)
desenvolvido pelo Governo Federal e promovido Beleretaria de Educacgéo Especial do
Ministério da Educacdo. O Programa visa dissenanaolitica de educacao inclusiva nos
municipios e apoiar a formacéo de gestores e edrem@ara garantir a transformacao dos
sistemas educacionais em inclusivos (CAIADO; LAPLANO010).

Com o objetivo de promover formacdo e acompanhameet docentes para
implementacdo de praticas inclusivas no contextsala de aula, o Programa realiza
formacgbes por meio de seminarios nacionais conesepca de um representante de cada
municipio poélo. Assim, cada municipio polo é regamel por organizar cursos regionais
para representantes nos municipios de abrangénes&asdo municipios vizinhos ou da

regidao, em uma acao multiplicadora.

O interlocutor principal da Secretaria de Educa¢&pecial do MEC no
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidadeo representante do
municipio. Porém, este deve articular todas assagli® Programa com a
secretaria estadual e estabelecer parcerias cafeia @articular. (CAIADO;
LAPLANE, 2010, p. 02)

Ainda de acordo com Caiado e Laplane (2010) tastgaminarios nacionais de
formacdo quanto os cursos regionais devem ter amga doraria de 40 h e trabalhar os
eixos tematicos:

* Inclusdo: Um Desafio para os Sistemas Educacionais;

* Fundamentos e Principios da Educacao Inclusiva;

* Valores e Paradigmas na Atenc¢do as pessoas coniéDefa;

» Diversidade Humana na Escola;

» Concepcoes, Principios e Diretrizes de um Sistedu&cional Inclusivo;

» Referenciais Nacionais para Sistemas Educacionaligsivos: Fundamentacao

Filosdéfica, o Municipio, a Escola e a Familia;
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* Escola e Familia: Um Compromisso Comum em Educacéo;

* Educacéao Infantil no Sistema Educacional Inclusivo;

» OrientagOes e Marcos Legaig@a Inclusao;

» Experiéncias Educacionais Inclusivas;

» Atendimento Educacional Especializado para DefmgMental;

* Tecnologias Assistivas no Processo Educacional;

» Surdocegueira: Processo de Ensinar e Aprender;

* Educacéo de Alunos com Altas Habilidades/Superdotac

* Incluséo de Alunos Surdos/Deficiéncia Auditiva;

* Inclusé@o de Alunos Cegos/Deficiéncia Visual,

* Incluséo de Alunos com Autismo.

Do ano de 2003 2007, o programa contava com 162 municipios maileendo em
5.564 municipios de abrangéncia e promoveu a fdmale 94.695 profissionais da
educacao.

Desta maneira, para as pesquisas desenvolvidasn faelecionados cinco
municipios-pélo: Campinas, Corumba, Florianépdisringa e S&o Carlos e trés de seus
municipios de abrangéncia, que foram selecionadosaabrdo com os indices de
Desenvolvimento Humano (um com o maior indice eafranunicipios de abrangéncia,
um com indice mediano e um com baixo indice). Nadesde S&o Paulo temos um total
de 645 municipios, destes 17 municipios sdo p&endo eles: Aracatuba, Barretos,
Botucatu, Campinas, Franca, Guarulhos, Itapetinidgées, Lins, Ourinhos, Presidente
Prudente, Registro, Ribeirdo Preto, Sdo BernardGatopo, Sdo Carlos, Sado José do Rio
Preto e Suzano.

A Secretaria da Educagdo do municipio-pdlo de Sitw€em 2011 disponibilizou
uma lista com seus municipios de abrangéncia. Fpesquisados e estudados os IDHs de
cada municipio e Boa Esperanca do Sul foi congidecamunicipio de abrangéncia com
baixo indice de IDH (0,755 de acordo com o PNUD00

Integrar o Projeto do Observatdrio como bolsistanét#acao cientifica de 2011 a
2014 pelo nacleo de Séo Carlos — UFSCar, possibiitite compreender e aprender como
esta sendo organizada a escolarizacdo de alunosieficténcia em nosso pais, aléem de
contribuir significamente em minha formacgao acadami

No primeiro momento do projeto, todos os integmrdebrucaram-se sobre os
Microdados do Censo da Educacgédo Bésica, disparadiis pelo Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacional Anisio Teixeir&R)N do Ministério da Educacéo
(MEC) de 2007 a 2012, estes podem ser obtidos medimwnload no site do INEP. Os
microdados sao configurados para uso nos prograstagsticos SAS (Statistical Analisys
System) ou SPSS (Statistical Package for Soci@n8e), este escolhido e utilizado pelos
integrantes do Observatério para rodar os dadasdso escolar. Os dados anteriores ao
ano de 2007 centravam-se em dados gerais da urédadiar, mas a partir desse periodo o
Censo passou a centrar-se na coleta de informaeépscificas de cada aluno,
acrescentando variaveis também sobre dados geasi®stolas, docentes e turmas. O
instrumento de coleta destes dados é realizadateiaet através do Sistema Educacenso.

Toda a equipe da pesquisa interna e pesquisaddszaas convidados reuniram-se
em trés seminarios de estudo:

. 2011, na Universidade Estadual de Londrina (UEL);

. 2012, na Universidade Federal de Mato Grosso d@L8tMS),

. 2013, na Universidade Federal de Santa Catarin@ Q).F

O primeiro encontro com todos os integrantes acentena UEL em 2011,
organizado e coordenado pelo nucleo participanteudi@ersidade, o objetivo foi
apresentar e dar maiores explicacdes sobre o @roageiObservatério e também sobre o
programa SPSS, por meio de uma palestra e oficprasicas, ministrada pela
coordenadora do mesmo, Prof.2 Dr.2 Silvia Ferrgiedetti. Neste encontro foi possivel
verificar melhor a importancia e a grandeza dogtogjestando ciente das minhas funcdes
de bolsista e de todos os participantes. Comoteekuldo encontro foram estabelecidas
pelos pesquisadores do projeto metas de trabalfe qaala nucleo integrante. O meu
grupo, nucleo de Sao Carlos, ficou responsavetqatar, analisar e montar um banco com
os dados referentes a Educacao no Campo, e assidecorrer dos anos de 2011 a 2013

produzimos:

1. Dados da Educacdo Basica rodados e tabulados neferao banco de
Matriculas em ambito nacional de 2007 a 2012;

2. Dados da Educacdo Basica de alunos que vivem maecid estudam no
campo rodados e tabulados referentes ao banco tlElEs em ambito nacional de 2007
a 2012,
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3. Dados da Educacéo Basica de alunos que vivem maecid estudam na
cidade rodados e tabulados referentes ao bancattéecMas em ambito nacional de 2007
a 2012,

4, Dados da Educacédo Béasica de alunos que vivem npacanestudam na
cidade rodados e tabulados referentes ao bancattéecMas em ambito nacional de 2007
a 2012,

5. Dados da Educacéao Béasica de alunos que vivem npccamestudam no
campo rodados e tabulados referentes ao banco tlEdlEs em ambito nacional de 2007
a 2012,

6. Dados da Educacédo Basica de alunos com deficiéodados e tabulados
referentes ao banco de Matriculas em ambito naailen2007 a 2012;

7. Dados da Educacéo Basica de alunos com deficignei@ivem na cidade e
estudam no campo rodados e tabulados referentdmramp de Matriculas em ambito
nacional de 2007 a 2012,

8. Dados da Educacéo Basica de alunos com deficignei@ivem na cidade e
estudam na cidade rodados e tabulados referentémramm de Matriculas em ambito
nacional de 2007 a 2012,

9. Dados da Educacédo Béasica de alunos com defici@neiavivem no campo
e estudam na cidade rodados e tabulados referanotésnco de Matriculas em ambito
nacional de 2007 a 2012;

10. Dados da Educacao Basica de alunos com deficigneiasivem no campo
e estudam no campo rodados e tabulados referemtbareo de Matriculas em ambito
nacional de 2007 a 2012.

Demais informacdes sobre estes dados em anexo, p. 7

Paralelamente ao trabalho com os dados, passanmos a@edicar a encontros
semanais no grupo de pesquisa LEPEDE'Es (Labooatigi Estudos e Pesquisas em
Direito & Educacao — Educacéo Especial) coordepatioProf.2 Dr.2 Katia R. M. Caiado,
a estudar mais sobre educacdo no campo, educguEmat® pesquisas quantitativas em
educacao, para que ao analisarmos os dados tivessemolhar mais atento e critico da
realidade apresentada em “formas numéricas”. ArauBernadete A. Gatti em seus
estudos sobre pesquisas quantitativas em educasdorneceu importantes subsidios para
compreensdao do verdadeiro sentido dessa abordageim, a analise de dados

quantitativos, contextualizada de perspectivasida®re metodoldgicas, € capaz de
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compreender e contribuir com a compreensao de fendsneducacionais, desmistificando
discursos baseados em “achémetros”, indo além dsoceomum cotidiano (GATTI,
2004).
No emprego dos métodos quantitativos precisamosiderar dois aspectos,
como ponto de partida: primeiro, que os numeragiféncias, medidas, tém
algumas propriedades que delimitam as operacBesegpedem fazer com eles,
e que deixam claro seu alcance; segundo, que asabalises dependem de boas
perguntas que o pesquisador venha a fazer, oudsejqualidade tedrica e da

perspectiva epistémica na abordagem do problengyais guia as analises e as
interpretacdes. (GATTI, 2004, p. 13)

Participamos também de eventos que discutem agdgseda educacdo no campo,
tais como: Il Jornada de Estudos: a interface emteglucacdo do campo e a educacgao
especial; e | Seminario de Estudos e Pesquisa &alueacdo no Campo, promovidos pela
UFSCar. Assim, a partir desses estudos sobre dilnoagcampo, constata-se que ao tratar
das pessoas com deficiéncia no campo, Marcoccialj28 Caiado e Meletti (2011)
apontam para a invisibilidade desses sujeitos & pailéncio sobre elas na producao do
conhecimento na area da educacédo especial. Ossatono deficiéncia matriculados em
escolas do campo necessitam tanto de recursosdagciag)como de professores formados
para a complexidade e a especificidade da eduddgdmampo, pois os professores do
campo devem deter saberes caracteristicos de alidade, os curriculos e processos de
ensino necessitam dialogar com a realidade vivatiaspalunos.

No segundo encontro, em marco de 2012, todos egrarites do Observatorio se
reuniram novamente para o “Il Encontro Interinsiibnal de Pesquisa: Politicas publicas e
escolarizacdo de alunos com deficiéncia” em Corurivi#, na Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul (UFMS), com o objetivo de discujuestdes relacionadas a
escolarizacdo de alunos com deficiéncia na educdgiica brasileira, através da
participacdo de renomeados pesquisadores que igarast analise dos indicadores da
Educacao Especial.

Na abertura do evento, foi realizada a mesa: “Ri@uollem Educacdo Especial”
pelos pesquisadores Thomas M. Skrtic da UniversididKansas — EUA e José Geraldo
S. Bueno da Pontificia Universidade Catdlica de Baalo - PUC/ SP. E logo apos, a
conferéncia “Microdados do Censo da Educacéao BasttzProva Brasil: uma analise dos
indicadores educacionais brasileiros” ministradé pepresentante do INEP, Fernanda
Becker. Este dia do evento foi muito importanteis maravés da fala do Prof. Dr. José

Geraldo S. Bueno foi possivel compreender e amafjsa as producbes em Educacédo
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Especial no Brasil ainda tém como foco o alunoas siondi¢des; e poucos estudos sobre
desempenho escolar e apropriacdo dos saberesrescdtacom a conferéncia pode-se
conhecer melhor os objetivos, metodologias, formaagdlicacdo da Prova Brasil e do
Censo Escolar da Educacdo Basica e a importansseslendicadores para margear as
Politicas Publicas e auxiliar os governantes nassdes e direcionamento de recursos
técnicos, pedagdgicos e financeiros para a Educacao

No segundo e ultimo dia do evento, os grupos deuymes (UEL, UNICAMP,
UFSCar, UFSC e UFMS) participantes do projeto, sgorearam as atividades que véem
desenvolvendo ao longo do ano de 2011 e comec®ME Assim como suas davidas em
relacdo ao programa SPSS e ao Censo Escolar. iDests foi possivel ter um panorama
geral dos trabalhos que cada ndcleo vem desenvuyers barreiras que encontram, as
davidas e os planejamentos de trabalho para o@201P. Posteriormente as discussdes e
esclarecimentos de duvidas sobre o Censo Escoladuleacdo Bésica pela representante
do INEP, foram extremamente importantes para oraadt e continuidade dos estudos
gue estao sendo realizados pelos grupos.

O nucleo de Séo Carlos definiu como metas deltralpara o ano de 2012, estudar
as pesquisas do Prof. Dr. Alceu R. Ferraro e ioicto coleta de informacdes nos
municipios de abrangéncia de maior, mediano e bBikoda regido de Séo Carlos.

Os estudos de Ferraro (2004, 2008, 2009, 201242b20com base em indicadores
sociais como 0s censos demograficos e as PesdNasamais por Amostra de domicilios
(PNAdSs), feitos pelo IBGE e apoiado em uma trajatde pesquisas realizadas por meio
de indices de alfabetizacdo e situacdo escolatarayem sintese, as limitacfes desses
indicadores, sendo o formulario de entrevista é¢iddb com questdes do tipo: sabe ler e
escrever? Ou sabe ler e escrever um bilhete sithfleslesta forma, as respostas das
pessoas entrevistadas baseiam se apenas em "sifridaoli No entanto, apesar da
limitacdo apresentada pelo autor, este levantamamisitario referente a capacidade de
saber ou ndo a ler e escrever € a Unica informagécacional que se mantém constante
nos recenseamentos desde o primeiro censo, realiead 1872, sendo possivel
compreender historicamente a situacdo educacionghids em sua totalidade.

Para Ferraro (2009) a situacdo de analfabetismpogalacdo ainda se mantém
presente, apesar da tentativa de universalizacatfatzetizacdo instaurada no século XX,

uma vez que ao passar dos anos foram emerginderdds tipos de analfabetos, conforme
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a sociedade foi se transformando devido as exigémt® um mundo industrializado. Nesta

l6gica, o autor afirma:

N&o basta superar a exclusdo da escola mediantgpansdio e até a
universalizacdo do acesso. Importa transformar gicdé de exclusdo que
historicamente veio regendo o processo de escatditivdas camadas populares
(FERRARO, 2009).

Com base no trecho destaco da obra "A historiealveda do analfabetismo no
Brasil" percebe-se que para o autor a superaciigita da exclusdo na escola, ndo é uma
questao resolvida, mas sim ofuscada por politieagriversalizacdo do acesso a escola
através de discursos e dados quantitativos mermurgde sdo divulgados para a
populacdo que, na verdade, ndo condizem com aladalieducacional existente nas
escolas regulares de ensino publico do pais. @oefaponta Ferraro (2009) ser& preciso
avancar nas discussdes e investigar as questdes solanalfabetismo no Brasil,
considerando-o como um problema de ambito nacigas, o sistema educacional n&o
conseguiu universalizar as oportunidades de altaydto e acabar com 0s preconceitos e
estigmas que acompanham a trajetoria de vida dalhes no pais.

No ultimo encontro realizado até o presente momeaio todos os integrantes do
projeto ocorreu no més de abril de 2013 em Flopah®, SC. O Il Encontro
Interinstitucional de Pesquisa: Politicas Puble&scolarizacdo de alunos com deficiéncia
objetivou socializar os estudos desenvolvidos nbi@ndo projeto, bem como contribuir
com a sistematizacdo e aprofundamento das pesgatesisa da educacado escolar de
alunos da modalidade Educacao Especial.

A Conferéncia de Abertura: Pesquisa em EducacaersdCEscolar e a Sesséo
Conversa: Censo Escolar e Educacéo Especial: Desddi pesquisa foram ministradas
pelo Prof. Dr. Alceu Ravanello Ferraro da Univeasie Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Com a presenca e falas do pesquisadqrofsivel compreender a andlise de
indicadores educacionais no Brasil, tanto em aspéetricos como metodolégicos, sendo
de suma importancia para o desenvolvimento de sg@&sgjuisas, principalmente pelo fato
de o utilizarmos como referéncia principal em nessatodologias de pesquisa. Também
foi gratificante poder resolver duvidas a partis daituras prévias que realizamos no
decorrer do ano de 2012 dos artigos do autor enassi maior clareza dessa metodologia
que néo distingue qualitativo de quantitativo, re@s trabalhar dentro da perspectiva da
Tese da Unidade. Ja no segundo dia do eventoupsgde pesquisa (UEL, UNICAMP,
UFSCar, UFSC e UFMS) apresentaram as atividadesé&gm desenvolvendo ao longo do
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ano de 2012 e comecgo de 2013, assim como suasadiemd relagdo ao banco de dados
dos Microdados e realizaram um debate sobre a padg@o das pesquisas em cada
grupo. Apds, iniciou-se as mesas redondas com iagipa“O atendimento educacional
especializado e o censo escolar”; “Avaliacdo edooat e rendimento escolar dos alunos
da educacdo especial nos microdados do Inep”; fMaAsrs em Instituicbes
Especializadas: uma amostra da educacédo especidraml’; “Educacdo especial,
formacéo e trabalho docente: estudos do censoaemscoBrasil”, e por fim “Educacao
escolar publica e os microdados do Inep”. Cadagb&inconduzido por uma pesquisadora
responsavel por um dos grupos do projeto e apaas@mttrabalhos escritos e enviados por
alunos integrantes do projeto, com a participagdalebatedor Prof. Dr. José Geraldo
Silveira Bueno da PUC/SP. Acredito que neste segundmento do encontro, com a
apresentacao geral dos trabalhos que vém sendpadesl nos municipio do projeto, foi
possivel detectar pontos comuns e divergentes espiizas, suscitando a necessidade de
formular questdes a serem padronizadas, ou meltsarem adotadas por todos os ndcleos
em suas pesquisas e também muito importante par@l@amento das pesquisas, pois foi
possivel analisar como os demais alunos da gradwag®s-graduacdo vém conduzindo
suas pesquisas individuais dentro de cada nuctetecendo também a organizacdo e
funcionamento dos diversos contextos e realidadgstds que vém sendo estudadas
pelos integrantes do projeto. Outro fator de exéreamportancia foi a leitura e a discussao
que os pesquisadores e o debatedor José GeralBaeSo deram sobre os trabalhos
apresentados, contribuindo de forma positiva pargelhoramento e aperfeicoamento dos
trabalhos realizados pelos alunos.

Com os estudos realizados ao longo desses anogremmdi a importancia dos
indicadores sociais, neste caso especificamentieaitiores escolares, pois seus resultados
sao norteadores para o desenvolvimento de polpgbkcas, uma vez que os microdados
revelam uma realidade que ainda encontra-se imVisév incompativel aos dados
divulgados na midia e disseminados para a sociedéale ressaltar também o quao
positivo foram: as aprendizagens, as trocas deri@éxpeés com 0s demais integrantes do
projeto, grupo que se manteve sempre presente nosentos de duvida, nas trocas e
fornecimentos de novas informacgbes, sugestdes epatilhamento das recentes
descobertas.

De maneira geral, considero de suma importanciaperfeicoamento dos

instrumentos de coleta dos dados do Censo Esdcalar,este que se mostrou por meios
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das pesquisas desenvolvidas no projeto, um cordpligza andlise dos resultados obtidos
pelos microdados e acredito que a minha permanéngmojeto do Observatorio foi uma

grande oportunidade e fonte de crescimento. Assspero poder contribuir ainda mais
para disseminacdo do conhecimento adquirido corpeaquisas desenvolvidas sobre a
teméatica estudada.

Por fim, ap6s todos os estudos e trabalhados delsefos o objetivo desta
pesquisa foi analisar a organizacdo da Educacaeckspara o aluno com deficiéncia no
municipio de Boa Esperanca do Sul/ SP, e mais éspetente, as matriculas dos alunos
com deficiéncia no ensino regular. As matriculasarfo coletadas por meio dos
Microdados de Censo da Educacdo Basica, dispaatos pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacional Anisio Teixeir&R)N do Ministério da Educacéao.
Foram utilizados os dados referentes as matricdasanos de 2007 a 2012. A escolha
desse municipio se deu, porque ele pertence aordgiabrangéncia do municipio-pélo de
S&o Carlos e por seu indice de Desenvolvimento HomalDH ser o mais baixo (0,755
de acordo com o PNUD/2000) entre os municipiosbhdargéncia.
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2. LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES SOBRE A EDUCACAO
ESPECIAL EM MUNICIPIOS BRASILEIROS

A partir de reflexdes com o estudo de Silva e Gamf@®11) compreende-se a
importancia da realizacdo de estudos reflexivosres@ producdo cientifica que foi
desenvolvida na area e tema de interesse do padquisima vez que:

Os estudos que se propdem a analisar a produgdttficee de uma determinada
area do conhecimento sdo denominados de investigaefistemoldgicas,
“investigacdes sobre investigacfes” ou “pesquispeaimuisa’. Eles assumem
singular importancia na medida em que a Epistenmlagpmo area de estudo

voltada para a reflexdo critica dos processos desgé de desenvolvimento, de
estruturacdo e de articulagdo da ciéncia. (SILVAMBOA, 2011, p. 377)

Sendo assim, a andlise das producdes cientificasibilda-nos identificar os
conhecimentos cientificos que foram pesquisadagas contribuicdes puderam superar o
problema em questao, além da constatacdo a aquelesnda necessitam ser superados e
que permanecem atuais. E, portanto, desta forma cguetituimos a historia dos
conhecimentos cientificos que foram produzidos queles que ainda precisam ser
equacionados, mantendo em marcha o processo icerf8iLVA; GAMBOA, 2011).

A pesquisa cientifica ndo deve ser baseada sonmeni@teresse particular do
pesquisador e se desenvolver como uma atividadgidodl e isolada. Para Silva e
Gamboa (2011) ela deve centrar-se na busca de deamaacialmente condicionadas que
até o momento ndo puderam ser equacionadas pealdacidustamente por ndo ser uma
atividade neutra, a pesquisa cientifica obrigatoeiste deve ser influenciada por um
contexto social em sua totalidade, tais como c@edicsocio-politico-econémicas de uma
sociedade, mas como em uma ldgica dialética tamdbéarcera influéncia nos contextos
sociais que se relaciona. Neste sentido, a redlizde produgfes cientificas significa a
busca para as solucbes de problemas temporari@ntdo meios para soluciona-los, a
partir de métodos cientificos apropriados com caiti@acao-problema elencada pelo

pesquisador.

N&do podemos perder de vista que a producdo de ciomdr@os inéditos,
oriundos de pesquisas cientificas, seja condic@essaria e essencial para o
desenvolvimento sécio-politico-econémico e cultutd um pais. Nao ha
davidas de que a nagdo que se apropria tdo soshestnhecimentos advindos
do exterior, e de forma complacente aceita estag@b, permanece subserviente
as decisdes politicas e econdmicas dos paisesntto ¢ capitalismo mundial.
(SILVA; GAMBOA, 2011, p. 376)
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Se a falta de producdes cientificas gera problemamxisténcia de conhecimentos
sem criticidade ou fragmentada nao possibilita ueitura detalhada da realidade
pesquisada. Desta forma, é de suma importancia sgu@valie constantemente o0s
conhecimentos cientificos que estdo sendo deseduslvem todas as éareas do
conhecimento. (SILVA; GAMBOA, 2011).

Para esta pesquisa foram realizados levantameotsisenda CAPES (Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superion) @@bjetivo de analisar as pesquisas
realizadas em municipios brasileiros que visam c¢eamger como esta sendo
desenvolvida a organizacdo da Educacgéao Especprspectiva da inclusao escolar.

Para as pesquisas utilizaram-se os descritoresichdio) Deficiéncia, Municipio;
Necessidade Educacional Especial, Municipio; EdimaEspecial, Deficiéncia; Boa
Esperanca do Sul. S6 foram encontrados titulosadescritores: Municipio; Deficiéncia
(1.159 titulos) e Municipio; Necessidade Educadi@special (124 titulos), totalizando
1.283 titulos. Neste total de titulos encontradoasreceram pesquisas de todas as areas
(bioldgicas, exatas e humanas) e sem delimitacgededo. Na selecdo optou-se por ndo
delimitar periodo, pois independente do perioddisato, a intencdo é compreender como
essas pesquisas foram desenvolvidas, quais suadatogfias, resultados, enfim, acredita-
se ser importante também analisar essa constrigi@ada sobre a mesma area ou tema.

Primeiramente, a selecdo baseou-se em delimitajuigas apenas na éarea de
humanas, o que totalizou 67 titulos, destes foralac®nados apenas os titulos que
tratavam de pesquisas em municipios e pessoas oeiciédcia, necessidades
educacionais especiais ou sobre inclusdo escaaultando, por fim, em 18 titulos.
Aprofundando-se nos 18 titulos encontrados no bdedeses da CAPES, verifica-se que
a maioria das pesquisas selecionadas ndao contedtepfarma geral a organizacdo da
educacdo especial nos municipios, tendo um diragiento mais especifico, como

podemos observar no quadro 1:
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Quadro 1: Campo empirico de investigagdo em municipios

Campo Empirico Quantidade | Porcentagem (%)
Projetos Politicos Pedagogicos 01 5%
Escolas/ instituicdes que recebem alunos com
. 02 11%
deficiéncia
Concepcodes de professores/ gestores e familiares
sobre o processo de inclusao de alunos com 03 17%
deficiéncia na rede regular de ensino
Politicas de formagé&o continuada e como estas
o 01 6%
refletem em praticas inclusivas
Processos de avaliagdo e diagnésticos de alurjos
. 02 11%
com deficiéncia
Praticas inclusivas em diferentes disciplinas 02 %11
Politicas publicas que dispdem sobre a educagéo
_ 01 6%
especial
Organizagéo da educacao especial na esfera
o 06 33%
municipal
TOTAL 18 100%

Fonte: Elaboracao prépria com base no banco de ¢edissertacdes da CAPES.

E possivel observar que do total de titulos enados, apenas 33% se aproxima
desta pesquisa. Os 67% dos demais titulos, apesdesgEnvolverem suas pesquisas em
municipios, ndo revelam a realidade municipal, espeetos de politicas publicas,
documentos oficiais e praticas pedagdgicas queigroafn a educacdo especial no

determinado municipio, pois focam apenas um desiasctos citados.

Em relacdo as producdes relacionadas as InstitiigéeEnsino Superior (IES),
varias universidades realizaram producdes cieasifisendo praticamente uma pesquisa

por instituicdo com excec¢éo da Universidade Fedkr&ao Carlos e Universidade Federal

de Santa Catarina com duas producdes, conformseaypeeo quadro 2:



Quadro 2: Instituicbes em que foram realizadas as produgéesificas

N° | Instituicbes em que foram realizadas as produc¢fegeatificas| Quantidade
1 | Universidade Federal de Santa Maria 1
2 | Universidade Federal do Para 1
3 | Fundacédo Universidade Federal de Mato Grossaido S 1
4 | Pontificia Universidade Catodlica de Campinas 1
5 | Universidade Braz Cubas 1
6 | Universidade Castelo Branco 1
7 | Universidade Estadual de Maringa 1
8 | Universidade Estadual do Ceara 1
9 | Universidade Federal de Goias 1
10| Universidade Federal de Santa Catarina 2
11| Universidade Federal de Sao Carlos 2
12| Universidade Federal de Vigcosa 1
13| Universidade Federal do Espirito Santo 1
14| Universidade Metodista de Piracicaba 1
15| Universidade Presbiteriana Mackenzie 1
16| Universidade Tuiuti do Parana 1
TOTAL 18

se em: Federal, Estadual e Particular. Sendo 1i@uig8es federais, 0 que representa 50%

do total; seguido temos a dependéncia particular @6 instituicdes, ou seja, 68% e por
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Fonte: Elaboracao prépria com base no banco de ¢edissertacdes da CAPES.

fim, duas universidades estaduais com apenas cén 12

instituicdes superiores.

Quadro 3: Dependéncia Administrativa das Instituicdes Supesio

Das 16 universidades destacadas acima, as depasl@dministrativas centram-

O quadro 3 apresenta a distribuicdo das dependéraiiministrativas das

Dependencia Ac!mNinistrativa das N° de Instituicdes Superiores %
Instituicoes
Federal 8 50%
Estadual 2 12%
Particular 6 38%
TOTAL 16 100%

Fonte: Elaboracao prépria com base no banco de ¢edissertacdes da CAPES.
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Quanto ao nivel de titulagdo das produc¢fes cieatifencontradas a maioria é de
mestrado com 16 titulos (89%) e apenas 02 pesqdesautorado com 11% do total,
conforme demonstra o quadro 4:

Quadro 4: Nivel de titulacédo

Nivel Quantidade| %
Mestrado 16 89%
Doutorado 2 11%

Total 18 100%

Fonte: Elaboracao prépria com base no banco de ¢edissertacdes da CAPES.
Outro ponto de suma importancia € analisar em guajies brasileiras estédo
centradas estas pesquisas, para que conheca@ssregi que a educacao especial é foco

de estudo, como aponta o grafico 1:.

Gréfico 1: Numero de pesquisas realizadas em cada regiatebresi

H Centro-Oeste

8 -
71

6 - = Sudeste
5 ® Norte

4 Nordeste
3 = Sul

2

1

0

Regides

Fonte: Elaboracao prépria com base no banco de ¢edissertacdes da CAPES.

O gréfico revela que a maior concentracdo de psagestd na regido Sudeste,
mais especificamente, no estado de S&o Paulo guesenta 44% da totalidade de titulos
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encontrados. Em seguida, tem-se a regido Sul do gah 22% das pesquisas, o Nordeste
com 17%, Norte com 11% e Centro-Oeste com 6%. Efa oegido, 0S municipios e seus
respectivos estados pesquisados foram:

. Sul — Maringéa e Curitiba/ PR, Brago do Norte e Qaimas/ SC;

. Centro-Oeste — Rio Verde/ GO;

. Norte — Pimenta Bueno/ RO e Castanhal/ PA,

. Sudeste — Campinas, Piracicaba/ SP, Vicosa/ MGa€lea/ ES; Rio de
Janeiro/ RJ;

. Nordeste — Sobral/ CE, Sao Luiz/ MA, Vitéria da Goista/ BA.

E importante ressaltar que dos 18 titulos seledomaapenas 3 destes néo
especificaram o nome do municipio onde a pesquisdesenvolvida, citando o estado
pertencente, Sao Paulo.

O periodo em que ocorreram as pesquisas iniciarrs&998 até 2011, conforme

aponta o grafico 2:

Grafico 2: Distribuicdo anual de trabalhos de 1998 a 2011.

Fonte: Elaboracéo propria com base no banco de ¢éedissertacoes da
CAPES.
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No periodo analisado, conforme aponta o grafidthaym aumento significativo de
publicagbes no ano de 2006, 2010 e 2011. Os dadiiscam que com 0 aumento de
matriculas de alunos com necessidades educaciespiciais nas escolas regulares
(MEC/SEESP, 2008b) impulsionadas pelas leis e ttecrque dispunham sobre os
pressupostos da educacdo inclusiva, houve a néadesde compreender, analisar e
descrever como esté se constituindo as varias fod@ansercéo e ensino para as pessoas
com deficiéncia em municipios brasileiros.

De todas as pesquisas analisadas, uma delas esdapre a escolha do municipio
também ocorreu por ser um municipio de abrangéhzi®rograma Nacional Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade, assim como estsgpisa (2010).

Cabe destacar que dos seis trabalhos selecionagosngis se aproximam da
tematica desta pesquisa, quatro utilizam como a&ok dados entrevistas semi-
estruturadas com professores de sala regular, dohesa especiais, gestores e também
familiares de alunos com deficiéncia que estdoiou@dos em escolas de ensino regular.
Suas concepcdes e relatos de experiéncia sobrmatasmap pedagodgicas que estdo sendo
desenvolvidas com estes alunos, assim como cong@eea processo de inclusao escolar
sdo utilizadas para configurar como esté organiaastiucacado especial nesses municipios.
As demais, ou seja, as duas pesquisas restanteq@arhae apenas em andlise de
documentos primarios e secundarios como, Leis,aRast Decretos e Resolucdes que
norteiam as diretrizes para a educacédo inclusiveioNal, Estadual e Municipal para
descrever a realidade organizacional municipaldieacao especial.

Em sintese, os resultados das pesquisas analissdadiferentes municipios
revelam um grande contingente de alunos com deéi@éintelectual matriculados nas
escolas regulares; questiona-se se 0 processealaresacao € mantido em segundo plano
nas politicas publicas destinadas aos alunos cdiniémeia; existéncia de acdes de
educacao inclusiva apesar de disparidades e c@neag entre algumas destas acgoes;
formacao académica dos professores da sala regplacaria para atender o publico alvo
da educacdo especial; evidencia-se um pequeno oumheeprofissionais que realmente
estdo preparados e capacitados para realizareemdimento educacional especializado, e
por fim, a falta de apoio aos professores regularespecialistas é apontada como dos
obstaculos para a implementacao e efetivacdo dae&ode Educacao Inclusiva.

Se considerarmos que para o levantamento de tesgissertacbes nao foi

delimitado periodo e, mesmo assim, s6 foram caadlog 18 titulos, sendo que apenas 06
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desenvolveram pesquisas em todas as esferas naisipgra compreender a organizagao
da educacéo especial, constata-se a necessidatEddpesquisas que se debrucem sobre a
tematica para que se tenha um panorama naciomaintie esta acontecendo a insercéo e a
escolarizacado de alunos com deficiéncia nas rexdgsares de ensino.

No proximo capitulo serd abordado a historia dacagfio especial no Brasil e
algumas politicas publicas que visam garantir eitdire a insercdo de pessoas com

deficiéncia no ensino regular.
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3. AEDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Historicamente, a educacao especial se constimmiocum sistema paralelo de
ensino, segregando os alunos que nao se enquadnavansino regular (BUENO, 1993).
Durante décadas considerou-se que a melhor formatetelimento para alunos com
deficiéncia deveria ser realizada em instituictgseeiais privadas de carater filantropico,
substituindo o ensino regular. Meletti (2010) réasque a falta de participacdo efetiva do
Estado na escolarizagdo a populacdo com deficiémmadecorrer do século XX,
possibilitou o avanco e a dominacao destas ingbiés privadas na Educacao Especial,
desenvolvendo-se como um servico complementar enpiader publico e a sociedade.

A fim de efetivar essa “parceria” foi regulamentgoelo Estado a isencédo de
cobranga de impostos a instituicbes de educacdodeuassisténcia social, e as
constituicbes brasileiras de 1946 e 1988 dispord legalmente o repasse de recursos
publicos, através de auxilio financeiro a essaguiges (MELETTI, 2010). Desta forma,

o Estado se isenta da responsabilidade de ofestaices e recursos para a Educacao
Especial, relegando esta obrigatoriedade as iiggiés privadas.

O Estado compartilhou o servigo de Educacéo Edpsmma as instituicdes privadas
até o fim do século XX, onde atendia somente alwoos deficiéncias consideradas mais
leves, em classes exclusivamente especiais deagoescolas publicas regulares e as
instituicbes eram responsaveis em atender os alooos deficiéncias mais severas.
Meletti (2010) em sua pesquisa nos releva quedegsio de responsabilidades pode ser
constatada pelos dados estatisticos dos anos diedig80.

Em 1988, dos alunos que recebiam atendimento edigadio no Brasil, 21,78%
estavam matriculados em instituicbes sob admigtraplblica e 78,21% em
instituicbes privadas. Porém, ao considerar asicogds de alunos dos 07 aos 14
anos no ensino regular, 2,82% encontravam-se miatics em escolas privadas e
97,18% em escolas publicas (MELETTI, 2010).

No decorrer dos anos de 1990, a parceira entréoo géblico e o setor privado
sofreu, e continua nos dias de hoje, a sofrer fiigtivas mudancas nesta relacdo, apds o
Brasil incorporar as orientacdes internacionaitatias na Declaracdo de Educacao para
Todos - Conferéncia Mundial de Educacédo para Toeos, 1990 e aderir acordos
internacionais dos movimentos sociais e educagatas pessoas com deficiéncia, como a

Declaracdo de Jomtien, em 1990, a Declaracdo dendata, em 1994, a linha de acao
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sobre necessidades educativas especiais - CORDHE98# resultado da Conferéncia
Mundial Sobre Necessidades Educacionais EspecaiSavencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdoraoas Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, em 2001 (MELETTI, 2010).
Esses documentos, ao indicarem o direitdadtvsa educacado, afetam as leis,
o discurso e as acdes relativos a educacdo dasages®m necessidades
educacionais especiais e, entre elas, as pessoagdedfitiéncias. Esses e outros
documentos internacionais tém fornecido a base gpdamulacdo de politicas
educacionais brasileiras, que impulsionam as retteseducacdo a adotarem
planos educacionais denominados “inclusivos” (MELER010, p. 05).

Com a aquiescéncia desses acordos, o Brasil inoarps programas: educagéo
para todos e a escola inclusiva, onde a educag@&eiaspassa a ser reconhecida como
uma modalidade de ensino a ser ofertada, prefalemmte, nas redes regulares de ensino.
“Apenas nos casos excepcionais em que a escoldiveiiorecursos, o atendimento de
alunos com maior comprometimento podera ocorremstancias consideradas especiais:
classes ou escolas” (MELETTI, 2010, p. 10).

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°® 9.394 %6 sobre Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) prevéem o direito ddsnos com necessidades
educacionais especiais a receberem atendiment@®@dnal especializado, ressaltando,
porém que este atendimento ndo pode ser subgiitativensino regular. Em 2001, a
Resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de Educac&maéa de Educacéo Basica (CNE/
CEB) garante o direito de todos os alunos a estamatriculados nos sistemas de ensino,
independente de suas condigbes, sendo as instisuieScolares responsaveis por
promoverem e organizarem o atendimento para o®&loom necessidades educacionais
especiais ofertando-lhes uma educacéao de qualidade.

A partir das novas politicas de incluséo, principaite com a implementacdo da
educacao para todos, as escolas precisam se adaggaeorganizarem para conseguirem
atender a diversidade de seu alunado. Sendo as&dycacao Especial, agora modalidade
de ensino, seus servicos sdo considerados com@ a&pdnclusdo de alunos com
deficiéncias em espacos regulares de ensino. “Acagdo € a de que o0 acesso e
permanéncia na escola regular sdo a via de rupturaa condicdo de excluséo social
historicamente imposta a essa populacédo” (MELEZU10, p. 07).

A politica de educacéo inclusiva, elaborada na epcé@o de direitos humanos e

fundamentada pelos movimentos sociais que lutara palver processos historicos de
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exclusdo educacional e social, tem como objetivteador garantir o acesso de quaisquer
alunos a escola, independente de suas caracEsigissoais, culturais, étnicas, sociais,
raciais, intelectuais, entre outras. Além destamg#, orienta as instituicdes escolares a
elaborarem e implementarem projetos politicos pagiags que sejam capazes de
complementar e/ou suplementar as necessidades cexhaia dos seus alunados,

provocando significativas mudangas nas praticaagiegicas e no ambiente escolar como
um todo, e assim, extinguir barreiras arquitet@igatitudinais que estejam impedindo o

acesso ao curriculo escolar e o exercicio da cidada

Como uma proposta pedagdgica, a educacao inclndivasta restrita ao campo
de atuagéo da educacéo especial, altera a esttradieional da escola fundada
em padrdes de ensino homogéneo e critérios deAsedeclassificacédo, passando
a orientar a construgéo de sistemas educacionaigfgtive o direito de todos a
educacdo. Ao assumir o compromisso de alterar asc@s educacionais e
fundar uma nova cultura escolar que valorize aralifcas, a educacdo especial
supera o carater restrito identificado pela vishioiaa e assistencial e passa a
produzir avan¢os na perspectiva de incluséo e ess#ilidade (DUTRA, 2007).
Nesta perspectiva, a Politica Nacional de Educdsuecial na Perspectiva da

Educacéao Inclusiva (2008) passa a considerar adg€éadEspecial sendo uma

Modalidade de ensino que perpassa todos os néiajss e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado, dispardbibs servicos e recursos
préprios desse atendimento e orienta os alunosi® mefessores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular (B8IRA2008b, p. 16).

Na contemporaneidade, o contingente de alunos @&iti@hcia matriculados nas
escolas esta aumentando a cada ano, tanto pacala p8blica como para as instituicdes
privadas. Existem estudos sobre municipios que eflgudam sobre as tematicas: a
concepcao do professor em relacdo a insercdo desatom deficiéncia no ensino regular;
o processo de inclusdo escolar desses alunos calasepublicas municipais e estaduais
(BRAGA, 2006; REZENDE, 2008); a implementacdo daditipas publicas nos
municipios (PRIETO, 2000; BUCCIO, 2007; ZWETSCH,12pe a municipalizacdo da
educacdo especial (CORREA, 2005). Porém, estudu® si5 dados oficiais ainda s&o
€scass0s na area, assim torna-se necessariogaveptir meio indicadores sociais, onde
estdo matriculados os alunos com deficiéncias spgyndo a Lei de Diretrizes e Bases de
1996 “a educacéao especial, modalidade de ensine,s#¥ oferecida preferencialmente no
sistema regular de ensino” (BRASIL, 1996). E assiompreende-se a importancia em
conhecer e estudar como vem sendo organizada aa¢&udEspecial nos diferentes
municipios brasileiros.
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4. O MUNICIPIO DE BOA ESPERANCA DO SUL/SP

O municipio de Boa Esperanca do Sul esta localiradmterior do estado de S&o
Paulo, estando aproximadamente a 306 Km de distatzicapital Sdo Paulo, sendo a
micro e mesorregiao vinculada a cidade de Ararad8ar.

Em territério de Araraquara, no ano de 1887, admede Manoel Jorge de Marins
foi formado o Patriménio da Capela de Sdo Sebadtéal onde ja existia construida uma
pequena capela, préximo as margens do rio Boa &spe{BOA ESPERANCA DO SUL,
2012).

No decorrer dos anos de 1850 a 1904, Marcella MatthJesus, Joaquim da Costa
Sobrinho, Amanicho de Oliveira Sardinha, Antdnisélda Motta, Lourenco José de Faria,
Maria Rita de Camargo e Joaquim Francisco da Cagram para a povoagao e associado
ao Patrimonio da Capela de S&o Sebastido, aproameme, 209 alqueires (Boa
Esperanca do Sul, 2012).

No ano de 1895 o lugarejo foi considerado pela &rarRepublica um Distrito de
Paz denominado de Boa Esperanca pela Lei n°® 388 artos apos, em 1898, foi elevado a
municipio pela Lei n® 542/98. Em 1934, foi incomubw ao municipio de Boa Esperanca, o
Distrito de Paz de Trabiju, este se situa a satérmetros de distancia do municipio (BOA
ESPERANCA DO SUL, 2012).

Com o Decreto-Lei Estadual n® 14.334, de 30 dembve de 1.944, que fixou o
guadro da divisao territorial, Administrativa e itiéria do Estado de S&o Paulo
e que vigorou no periodo de 1.945 a 1.948, ao rfpiaie ao distrito de Boa
Esperanca passaram a denominar “BOA ESPERANCA DO’ $lra nao ser
confundida com a cidade mineira de Boa EsperaB@A(ESPERANCA DO
SUL, 2012).

Com as divisbes territoriais de 1937 e com baseDaoreto-Lei Estadual n°
9.073/38, o municipio de Boa Esperanca do Sul pegtao Termo Judiciario da Comarca
de Ribeirdo Bonito e atualmente pertence a 129a&Refjdministrativa do Estado de Sao
Paulo, com sede em Araraquara (BOA ESPERANCA DO,2012).

De acordo com o site “Atlas do Desenvolvimento Homao Brasil” que consiste
em uma plataforma de consulta ao indice de Desenwehto Humano Municipal
(IDHM) de diversos municipios brasileiros, extraindados dos Censos Demogréficos de
1991, 2000 e 2010 e desenvolve um comparativo entadores de populacao,

educacdo, habitacdo, saude, trabalho, renda e rabieade, o municipio de Boa
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Esperanca do Sul entre os anos de 2000 e 201@a adia atividade da populacdo
economicamente ativa de 18 anos ou mais cresceéb,2é% para 70,95%. J& em relacdo a
taxa de desocupacéao, populacdo economicamentegaiev@stava desocupada, diminuiu
consideravelmente de 11,52% em 2000 para 5,48%0&Mh(ATLAS BRASIL, 2013).

Em relacdo ao nivel educacional da populagéo ativ&2010, tem-se 47,96% dos
ocupados com o ensino fundamental completo e 28,06 ensino médio completo
(ATLAS BRASIL, 2013).

Ainda conforme aponta o Censo Demografico de 2849 pessoas ocupadas de 18
anos ou mais, 42,18% trabalhavam no setor agropecu®#,01% na indUstria de
transformacéo, 4,90% no setor de construgcdo, 0,66%0setores de utilidade publica,
9,01% no comércio e 27,30% no setor de servicot ASTBRASIL, 2013).

O indicador de habitacdo em 2010 aponta que noaipimi99,01% da populacao
tem domicilios com 4gua encanada, 99,38% dos diwsitém energia elétrica e 100% da
populagcdo em domicilios tem coleta de lixo. A cgadide moradia revelou que as pessoas
em domicilios com abastecimento de agua e esgotarsanitario inadequados passou de
0,17% em 1991 para 0,78% em 2000 e 0,00% em 20d@nkanto, essas porcentagens
referem-se apenas a populagéo que vive na zonaaufRaALAS BRASIL, 2013).

Em Boa Esperancga do Sul pelo indicador de vulnkdade social de 2010, sobre
criangas e jovens, 31,58% das criancas de 4 a$aB®8% das criancas de 6 a 14 anos
encontravam-se fora da escola. Ja as pessoas de245nos que ndo estudavam nem
trabalhavam e eram vulneraveis a pobreza, repsasent 9,44% da populacdo total
(ATLAS BRASIL, 2013).

Em relacdo a familia, tem-se 14,69% de maes chiosfinenores de 15 anos sem o
ensino fundamental completo, 2,42% das pessoas @amcitlos eram vulneraveis a
pobreza e dependentes de idosos e 3,27% das crienaga extremamente pobres (ATLAS
BRASIL, 2013).

Por fim, os indicadores de trabalho e renda apontaano de 2000 que 50,08% da
populacdo eram vulneraveis a pobreza e em 2010nekte declina para 23,11%. A renda
per capita média do municipio cresceu 53,10% rtasag duas décadas, passando de R$
387,57 em 1991 para R$ 487,27 em 2000 e R$ 5931B&@(H0. A taxa dia anual de
crescimento foi de 25,72% no primeiro periodo & 2% no segundo. A extrema pobreza

que é medida pela proporcao de pessoas com remdigildy per capita inferior a R$
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70,00, passou de 1,80% em 1991 para 5,04% em 2p@0ae2,06% em 2010 (ATLAS
BRASIL, 2013).

Atualmente a cidade de Boa Esperanca do Sul contauca populacao de 13.645
habitantes em uma éarea territorial de 690,762 KBGE, 2010). O total desta populacdo
conforme situacdo de domicilio sera demonstradabedal.

Tabela 1:Total da populagéo segundo a situacédo de domicilio

Boa Esperanca

Domicilio Brasil Sudeste Sao Paulo
do Sul
Campo 29 821 150 5667 069 1675 429 1461
Cidade 160 934 649 74 697 341 39586 770 12 184
Total 190 755 799 80 364 410 41 262 199 13 645

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo deframgriBGE/SIDRA (2010).

O Censo Demografico de 2010 (IBGE) mostra que satf0s755.799 brasileiros;
deste total, 15,63% vivem no campo.

A regido sudeste corresponde a 42,13% do totalogalacdo brasileira. Nesta
mesma linha de andlise, o estado de S&o Paulcspormde a 51,34% da populacédo da
regido sudeste.

Ao dirigir a analise ao municipio de Boa EsperadgaSul, foco do estudo,
verifica-se que ele representa 0,03% da populagdesthdo de S&o Paulo. Outro dado
deste municipio € que 10,71% da populacdo quenaveampo, entretanto ndo ha escolas
em areas rurais em Boa Esperanca do Sul.

Apés apresentar os dados da populacdo em gerabetat2 apresenta o total da
populacdo com deficiéncia permanente que apreseasaseguintes caracteristicas: ndo

consegue de modo algum, grande dificuldade.
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Tabela 2: Total da populacdo com deficiéncia permanente pafici@ncia (visual,
auditiva, motora e mental)

Boa Esperanca

Populacao Brasil Sudeste Séo Paulo do Sul
Visual 6 562 910 2 496 880 1203 353 415
Auditiva 2143173 867 782 436 054 136
Motora 4 433 350 1828 930 866 279 342
Mental/ 2 611 536 1053 910 502 931 206
Intelectual
% com relacdo a 8.3 78 73 81

populacéo total

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo deframgriBGE/SIDRA (2010).

Ao tratar das pessoas com deficiéncia permaneisteafy auditiva, motora, mental/
intelectual} o IBGE (2010) mostra que no Brasil ha um total 8650.969 individuos.

A auto-declaracdo da deficiéncia visual € predom@anos ambitos: nacional,
regional, estadual e municipal.

A regido sudeste representa 39,66% da populacdodefiméncia permanente do
Brasil. O estado de S&o Paulo corresponde a 48d&%opulacdo com deficiéncia
permanente da regido sudeste.

Com relacdo ao municipio de Boa Esperanca do Ste, representa 0,04% da
populacdo com deficiéncia do estado de Sao Paal@ntanto a taxa de deficiéncia no
municipio € maior que a regido sudeste, no estad®ad Paulo e em relacdo ao Brasil é
apenas 0,02% menor. Sendo um municipio de menor dBHegido com indicadores
socioecondmicos baixos em relacdo a saude, reedacacédo, constata-se a producao de
deficiéncias quando as condi¢des socioecondmicagredarias em um municipio.

Com esse panorama em maos, apresenta-se a organda¢ducacdo Basica no

municipio de Boa Esperanca do Sul.

4.1 A organizagao da educacao basica no municipie 8oa Esperanca do Sul

! Conforme o IBGE, com a auto-declaracdo as pessoasvam ter as seguintes caracteristicas: ndo
conseguem de modo algum ou tém grande dificuldadmpacidade visual, auditiva, motora, mental/
intelectual.
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O municipio possui nove escolas de ensino regséargoque sete escolas sédo de
dependéncia administrativa municipal, uma estadualma privada e todas estdo
localizadas em areas urbanas. Das nove escolassé&ede ensino fundamental - anos
iniciais e finais; duas escolas sao de educacaatihf creche e pré-escola e apenas uma &
de ensino médio. Das escolas de ensino fundamsntaknte duas ofertam a modalidade
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), uma comAadEEnsino fundamental nos dois
ciclos e a outra de ensino médio. Nenhuma dadassoterta a modalidade de educacéo
especial, educacao profissional, atividades conmgiéanes e o atendimento educacional
especializado (AEE). A soma das matriculas de eadala totaliza 3.202 matriculas na
rede regular de ensino do municipio (MEC/INEP. [Egeola, 2012).

A proporcéo de criancas e jovens que frequentawompletaram algumas etapas
de ensino, além de apontar a situacdo da educatg@&oaepopulacdo em idade escolar do
municipio também compde o IDHM da Educacdo (ATLASASIL, 2013).

Entre os anos de 2000 a 2010, a porcentagem deasige 5 a 6 anos na escola
cresceu 18,70% e a de criancas de 11 a 13 anasefiteqpdo os anos finais do ensino
fundamental cresceu 8,60%. J& os jovens entre 1% anos com ensino fundamental
completo cresceu 22,27%. E a proporcao de joveins &8 e 20 anos com ensino meédio
completo aumentou 44,35% no municipio (ATLAS BRASID13).

No Censo Demografico de 2010, 69,98% dos aluna® ént 14 anos estavam
cursando o ensino fundamental regular na sérieteopara a idade. Os jovens de 15 a 17
anos, 36,22% cursavam o ensino médio regular sagoato municipio. E os alunos de 18
a 24 anos, 7,14% estavam cursando o ensino suparig010 (ATLAS BRASIL, 2013).

Desta forma, é possivel constatar que em Boa BEsgerdo Sul, no ano de 2010,
3,98% das criancas de 6 a 14 anos nao frequentavascola, percentual que, entre 0s
jovens de 15 a 17 anos atingia 26,47% (ATLAS BRAZM13).

Para atuar neste cenario, o municipio conta com dd@ntes no Ensino
Fundamental para os anos iniciais e finais, ddesstdo na rede privada e 99 em escolas
publicas municipais. JA no ensino médio atuam 42mes e nas escolas de educacao

infantil sdo 25 docentes para a creche e pré-ef&i&E, 2010).
4.2 A organizagdo da educacao especial no municipio

O municipio de Boa Esperanca do Sul, segundo oocessolar, ndo tem a

modalidade de Educacao Especial, sendo que esesponde a classes ou instituices
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exclusivamente especiais, ndo oferta nenhum tipateledimento educacional especial e
também em seu quadro de agentes educacionais naenhém profissional da éarea,
formado ou especializado para atuar na escolaozalg alunos com necessidades
educacionais especiais.

No entanto, os alunos mais comprometidos sdo enbachds para a APAE
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) idade de Dourado, que fica
aproximadamente a 24 km de distancia de Boa EspedSul. O municipio mantém um
convénio com esta instituicdo pelo repasse de salésn de ofertar o transporte de ida e
volta para estes alunos.

Os demais alunos com necessidades educacionaisiagspEio matriculados na
rede regular de ensino da propria cidade. Para,est@unicipio disponibiliza os servi¢os
da terapia ocupacional e também para os que apaesequalquer tipo de dificuldade
escolar. Estes alunos sdo encaminhados, na mdawiaezes, pela Direcdo da Instituicao
de Ensino em que estdo matriculados, geralmentedadg dos professores que o0s
acompanham, outras vezes por profissionais quenatarsto na educacdo como na area da
saude, como psicoélogos, fonoaudidlogos, pediapsiguiatras e neurologistas. S existe
um profissional atuando neste servigo ofertado pedéeitura, sendo este profissional do
sexo feminino, de 27 anos de idade e possui graduam terapia ocupacional pelo Centro
Universitario de Araraquara (UNIARA), além de cuwste capacitagdo em Educacédo
Infantil e Educacao Inclusiva com certificados datlos pelo Ministério da Educacéo —
MEC. A profissional atua ha trés anos neste semizperiodo da manha 08h00 as 11h00
horas e a tarde das 13h00 as 17h00 horas, de segwwecxta feira. A sala de atendimentos
da terapia ocupacional estd localizada dentro dwligprda Secretaria Municipal de
Educacdo de Boa Esperanca do Sul, onde as criengag&ns sdo atendidos no contra
turno de suas aulas regulares e, geralmente, sampaohados pelos pais e/ou
responsaveis.

Conforme relato da prépria terapeuta ocupacionaéb@o sdo atendidas 30 criangas
e /ou jovens com idades que variam de 04 a 14 &&wsatendidos casos de deficiéncia
intelectual, deficiéncia visuai (apenas casos @acas com baixa visao), individuos com
necessidades educacionais especiais, deficiémtededtuais/ atrasos mentais e ou atrasos
cognitivos. Os casos mais comuns sao os de aluaos deficiéncias intelectuais,
dificuldades de aprendizagem, atrasos cognitiv@drasos globais de desenvolvimento

psicomotor. Também existem os casos de alunos d¢ndromes especificas como a
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Sindrome Moebilfs as anomalias que comprometem a linguagem e caspectos, os de
atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor (DNPMigrocefalid, hidrocefalid e
paralisia cerebral.

Em entrevista, a terapeuta ocupacional informou sfieerealizados atendimentos
semanais no periodo contraturno da escolarizag@aredos alunos com deficiéncia, com
dia e horério fixos com cerca de 50 minutos ponditeento, estes individuais. Sao
trabalhados aspectos como atencdo, concentracamocino l0gico, memoria,
coordenacdo motora fina, coordenacdo viso-mototam#®ém 0s aspectos cognitivos,
aspectos de linguagem e problemas com leiturargee@tificuldades de aprendizagem no
geral) todos avaliados e tratados através de @gnimétodos baseados no brincar e em
atividades psicomotoras, estimulacdo cognitiva gosumétodos. As intervencdes sao
realizadas com atividades que auxiliam na formalg@ocriancas e jovens atendidos junto
aos varios contextos de seus desenvolvimentos érgp@ham aspectos como em nivel
cognitivo, psicomotor, perceptivo, sensorial, afetie social, visando o melhor
desempenho nas atividades educacionais, recupestmd@anho de novas habilidades e
melhor capacitacdo. Algumas das atividades proposi® através de jogos ludicos,
também de carater pedagogico e atividades plarejqa@ visam como ja mencionado
acima, o melhor desempenho educacional, treinofekii para aumentar sua capacidade
funcional, para que assim novas habilidades sejdquigdas através de caminhos
compensatorios.

Algumas atividades realizadas nesses atendimeétnsdgscriminacao de formas
geométricas; discriminacdo de cor, com jogos dddesr que trabalham além da
discriminagdo da cor, a atencdo e concentracacelagdes sociais, as relagbes com o
ambiente e espaco; memadria com jogos e atividadeseqvolvam esse aspecto; jogos
como: quebra- cabecas, por exemplo, com figuraangeais, com informacdes sobre os
animais, que podem também serem graduadas dependiersanco e sucesso alcangados
pelas criancas. Também séo utilizados, como recquasatividade, os jogos pedagdgicos

que ajudam e auxiliam no processo de alfabetizad@ramento e, ainda atividades que

2 A sindrome de Moebius é uma desordem neurolégiogplexa, cuja principal caracteristica é a paglisi
congénita do nervo facial, que pode também ser papnhada da paralisia de outros nervos cranianos, de
malformacdes limbicas e de estruturas orofaciaigtidcipal caracteristica clinica da sindrome éaié de
mascara’”, ou seja, a auséncia de expressao fatisit@acdes de tristeza ou alegria (FREITAS e2G06).

% Considera-se que um individuo apresenta micrdaafaindo a medida de seu perimetro cefalico siua-
mais de trés desvios-padrdes (DP) abaixo da mégialgcional para idade e sexo (LEAL, 2005).

“ A hidrocefalia é caracterizada pelo excesso dedégcefalorraquiano nos ventriculos cerebraiss no
espacos subaracnoideanos, provocando aumentossd@piatracraniana (HORTENCIO, et al, 2001).
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incluem musicas, o brincar, leitura e atividades que ajudadesenvolver a linguagem,
fala e comunicagéo, visando o melhor desempenhatividades escolares e de vida diaria
e que minimizem suas dificuldade# intervencdo junto a educacdo infantil é,
principalmente, voltada para a prevencdo primaripr@amocdo do desenvolvimento
infantil. E esses recursos utilizados, ou sejanateriais de trabalho necessarios como o0s
jogos pedagdgicos, brinquedos, materiais de papgdara uso geral com as criangas e
para confeccdo de materiais adaptados, sdo ofenped Prefeitura Municipal da cidade.

A interdisciplinaridade e a relacdo entre a tertg@gcupacional com os demais
profissionais das escolas (como professores ergsyteao facilitadas pela localizacédo do
prédio, um lugar bastante frequentado por essdsgiomais. Os diretores das escolas
passam constantemente na sala de atendimentog €agjlita a troca de informacdes
sobre os alunos, seus desempenhos, problemas apessenacdo com os profissionais é
avaliada pela terapeuta ocupacional como muitogii@sa.

A terapeuta ocupacional realiza trabalhosodentacdes nas escolas e com seus
profissionais em relacdo aos alunos com necessdatiecacionais especiais, mas afirma
que a principio a proposta de trabalho era somant@restamtendimentos as criancas e
jovens com necessidades educacionais especiais, debiciéncias e dificuldades de
aprendizagem, porém tendo em vista a grande difid& de alguns professores em lidar
com essas probleméticas, a falta de preparo, sugssttas e medos, foi pensado e
reorganizado um espaco para atender esses proéissiofuncionando como uma
referéncia para que buscassem orientacfes emabalhty pedagogicos com esses alunos.
Assim, alguns professores se mostram mais intetless@mpenhados a buscar ajuda/
apoio para melhor atender as necessidades dossalOntvabalho de orientagéo, muitas
vezes, acontece fundamentado através de escutagersas, para ouvir as duvidas,
angustias e assim a terapeuta ocupacional fazvédadeorientacdes e sugestbes para 0s
professores em atividades que possam ser voltagsspossibilidades, capacidade e
habilidades de cada crianga e jovem a serem tiadbesh

Alguns alunos com necessidades educacionais especiaislidatenpossuem
defasagem de idade/ série. De acordo cdemagpeuta ocupacional para alguns alunos essa
€ uma alternativa para melhor acompanhar sua pndlilea e para que a crianca
desenvolva suas atividades com fazer efetivo, dedaccom suas possibilidades, as quais
sao aptas a desenvolverem, assim buscando mekuogae conquistas. Existem casos de

criancas que foram avaliadas, por uma equipe desgianais, como imaturas e nao estao
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aptas a frequentarem as proximas séries e comfasam mantidas nas séries em que
estavam matriculadas por mais um ano, tudo visandeelhor desenvolvimento dessas
criancas. Em um determinado caso, houve a poskitidi da crianca voltar um ano,
“repetir”, porém avaliando o processo de desenmw@vito da crianca, suas necessidades,
sua vontade e desejo, optou-se, de acordo conagded profissionais e para ndo acarretar
maiores prejuizos tanto emocionais quanto educaisiogue a crianca fosse mantida
acompanhando a sua série e turma, sem que hounadsacas.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas em seulligba terapeuta ocupacional
relata a falta de comunicacdo multidisciplinar cosmmdemais profissionais que também
atendem o0s mesmos casos, como psicélogos e fodtegml. Outra dificuldade
apresentada € a falta de comprometimento de ajgaiascom o servico, pois alguns, nao
entendendo a dificuldade dos filhos ndo respeitaratendimentos, horarios, faltam com
muita frequéncia e nao se disponibilizam com acsl@boragcéo para a melhora efetiva de
seus filhos.

Atualmente, este € o Unico servico disponibilizadopessoas com necessidades
educacionais especiais ho municipio, mas este espsté@ para ser reconfigurado. Foi
aprovado um projeto para constru¢do de uma safaadesos multifuncionais (SRM) na
escola de Ensino Fundamental “Ana Maria Mazzaliti éhtanto, no inicio deste ano
(2013) era para ter sido entregue a sala, mas afml#oi possivel concluir, pois o prefeito
reeleito da cidade ndo pode assumir o cargo.

Assim, o prefeito provisorio que assumiu a gestdednicipio enquanto o prefeito
eleito aguarda o recurso do Tribunal Superior &laif ndo pode dar continuidade aos
projetos. Mas, conforme relato da terapeuta ocopatiquando a sala de recursos
multifuncionais para as criangcas com necessidagfeesciis for implantada, contando com
a atuacdo de uma equipe de profissionais multmlisares como, fonoaudiélogos,
psicologo, psicopedagoga, a maior dificuldade cquepetra em sua atuacdo, a falta de
contato mais direto com os profissionais que atendg mesmos casos, sera amenizada e
as criangas e jovens passarao a receber um ateridimais completo.

Apesar de ser o Unico servico destinado as pessoasiecessidades educacionais
especiais é possivel constatar que 0 municipicaatagrega uma visdo centrada em um
modelo médico/ clinico para o processo de escalgiz das pessoas com deficiéncia, em
que a melhor forma de atendimento para alunos afmi@&hcia deveria ser realizada em

escolas ou classes exclusivamente especiais, tsifdti 0 ensino regular. As classes
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especiais eram destinadas para o atendimento deiom tipo de deficiéncia, instaladas
nas redes estaduais, sendo entdo mantidas pelo pdaleo. Ja as escolas especiais, que
passaram a ser consideradas instituicoes, eragspensabilidade da iniciativa privada.

De acordo com Kassar e Rebelo (2011) a constituidedoclasses especiais para o
atendimento das pessoas com deficiéncia, desenvstvale forma desconexa com a
educacéo regular, pois o enfoque dado nos atentimera totalmente clinico; assim, os
alunos acabavam sendo excluidos de todas as detivasdes e espacos escolares como
um todo. Também foram identificados outras limieg;&ais como: as praticas docentes e
as atividades propostas infantilizavam os aluncanematriculados alunos dos quais o0s
diagndsticos eram contestaveis e por fim, a maidda alunos encaminhados eram
pertencentes as classes menos favorecidas da adeidéor esses fatores, uma enorme
porcentagem das classes especiais acabaram seimiasex que forcou o poder publico a
repensar na configuracdo dos atendimentos ofese@dopessoas com deficiéncia. As
instituicbes especiais também ndo se configuravamoca melhor opcao de atendimento
as pessoas com deficiéncia, ja que o objetivo despaco era a reabilitacdo das
deficiéncias, dando énfase ao modelo médico. Priedmam os profissionais da saude e a
parte pedagdgica era esquecida, ou pouco exploesties modelos visavam reabilitar as
pessoas para o convivio social, tentando aproxina®$ padrdoes de normalidade vigentes,
sendo que direitos a educacao regular negadosepors sujeitos considerados incapazes
de apreender e se desenvolver (KASSAR, REBELO, 2011

Principalmente a partir da década de noventa,alsiei a preocupacdo com a
educacdo escolar dos alunos com necessidades aspeaitindo para um enfoque de
carater pedagogico, e distanciando do caréatercoliei de reabilitacdo. As politicas
internacionais como a Declaracdo Mundial sobre ac&gfo para Todos em 1990 e a
Declaracdo de Salamanca em 1994 tiveram grandeé€ndia nos encaminhamentos para
as politicas publicas em diversos paises, inclusiv8rasil (MENDES, 2006; KASSAR,
REBELO, 2011). Vale pontuar que o movimento filos®fde inclusdo escolar refere-se
aos diversos grupos (raca, género, etnia, religi@oessidades especiais, entre outras
minorias) que ao longo da histéria estiveram favegluidos, do sistema educacional,
devido a muitos fatores de ordem social e econdndidaclusao escolar diz respeito ao
acesso, permanéncia, participacao e sucesso esaakade regular de ensino. Desta forma
apenas a matricula, acesso, ndao garante a inaiesfies alunos, é, somente o primeiro

passo conquistado. Atualmente sdo consideradosalaivos da educacdo especial
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pessoas com deficiéncias (fisica, intelectual,aljisauditiva, multipla- associagcédo de duas
ou mais deficiéncias), transtornos globais do deseimento (autismo, sindrome de Rett,
sindrome de Asperger, transtorno desintegrativontncia e transtornos invasivos do
desenvolvimento) e superdotacdo/altas habilida@EAEIL, 2008b). A este alunado

devem ser garantido as condi¢cdes de permanéndi@ess® escolar, através do apoio,
servigos e recursos da educacdo especial, visargliongacdo das barreiras existentes
para o ensino- aprendizagem.

Nesta nova perspectiva, a Politica Nacional de &gha Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) que passou a considerBduracédo Especial como uma
“modalidade de ensino que perpassa todos os nigiipas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponébdiz servigcos e recursos proprios desse
atendimento e orienta 0s alunos e seus profesgoi@EH®0 a sua utilizacdo nas turmas
comuns do ensino regular’ (BRASIL, 2008b, p. 1&rt&nto, o atendimento educacional
especializado (AEE) ofertado para as pessoas caessidades educacionais especiais,
configura-se atualmente como recursos e servicogima de eliminar barreiras
arquitetbnicas, atitudinais e pedagogicas no psacde escolarizacdo de seus alunos, de
forma suplementar e/ou complementar, articulandaeg® a proposta pedagdgica do
ensino comum. Ao contrario das décadas anteriests,atendimento ndo pode substituir a
escolarizacado regular, por isso deve ser ofertad@amtraturno em salas de recursos,
escolas de ensino regular, centros de atendimeaspecializados e instituicoes
especializadas da rede publica, comunitarias, seitieais ou filantropicas.

No Manual de Orientagdo: Programa de ImplantacdoSdl de Recursos
Multifuncionais (2010), item 1.3, p. 08, discor@bse as competéncias que o professor do
atendimento educacional especializado necessitgpdaer atuar nas salas de recursos
multifuncionais, a principal é: formacao inicialega habilite para exercicio da docéncia e
formacao especifica na educacédo especial. Apospkenmentacdo das salas de recursos
multifuncionais, os profissionais que nela atuameci{@am estar preparados e/ou
capacitados para atender todo o publico alvo deagdio especial (alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotagtas habilidades) com dominio de
conhecimentos no ensino da Lingua Brasileira deai§inda Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do sisinaidle, do soroban, da orientacdo e
mobilidade, das atividades de vida autdbnoma, da uoaracdo alternativa, do

desenvolvimento dos processos mentais superiomss,ptbgramas de enriquecimento
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curricular, da adequacéo e producdo de materidéidds e pedagogicos, da utilizagdo de
recursos opticos e ndo o6pticos, da tecnologiatassis outros. (BRASIL, 2008b).

Se considerarmos as novas demandas a partir désgsotle inclusdo escolar se
comparadas ao antigo modelo médico, € possivelsamabs os avancos positivos no
atendimento educacional especializado para as gessmm necessidades educacionais
especiais, dentre todos os fatores podemos ciénfase passa a ser educacional visando,
portanto, a escolarizacao dos alunos atendidofereaale recursos pedagogicos, a fim de
auxiliar o acesso do aluno aos curriculos escqlaseprofissionais da educacao devem ter
formacao inicial com conhecimentos gerais sobreoe@éicia e especificos na area da
Educacdo Especial; e por dltimo, o atendimento deverealizado prioritariamente, nas
salas de recursos em escolas de ensino regulanopendo assim, a participacdo e
integracdo dos alunos com necessidades educaciespeciais a todos os demais
ambientes escolares, o que antigamente ndo acan@ecue até o presente momento, ndo
pbde ser constatado no municipio de Boa Esperan&ald

No entanto, ao final deste ano de 2013 o munidifiermou que esta tentando
implementar um Centro de Atendimento EducaciongkEislizado para atender todos os
alunos com necessidades educacionais que estdedearegular de ensino de Boa
Esperanca do Sul.

A partir da nota técnica n® 055 de 2013 o Ministéla Educacdo, por intermédio
da Diretoria de Politicas de Educacdo Especial -CECADI/DPEE dispbem sobre a
atuacdo dos Centros de Atendimento Educacionalcidizado — Centros de AEE, que
podem ser instituicdes de educacgdo especial co@niasit confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, sob a perspectiva da educagdosiva podem ofertar o AEE aos
alunos publico alvo da educacéo especial que estejatriculados nas escolas regulares
de educacao basica.

De acordo com o documento, o AEE nestes centros sievcomplementar e/ ou
suplementar e ofertado no turno inverso ao da aszatdo sem substituir & escolarizagdo
dos alunos publico alvo da educacdo especial; sgponsavel pela organizacdo e
disponibilizacdo de recursos, servicos pedagogabes acessibilidade para atendimento as
necessidades educacionais especificas e realizadimterface com os professores do
ensino regular.

Pode ocorrer a celebracdo de convénio entre at8earde Educacdo e Centros de

AEE quando esta for de interesse publico e develates seguintes requisitos:
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. A autorizacdo de funcionamento dos Centros de ABE eesponsabilidade
do Conselho de Educacéo;

. SO podera ser efetivada a matricula do aluno deagdo especial no AEE,
se este tiver regularmente matriculado no ensigolae da educacéo bésica;

. A prestacéo de servicos sera definida de acordocasotiemandas da rede de
ensino, a partir da analise e parecer da SecretlricEducacdo, responsavel pela
operacionalizacdo da educacgéo basica;

. O Projeto Politico Pedagdgico dos Centros de AEiEldecomo base a
formacdo e a experiéncia do seu corpo docente, pacesfisico, 0s recursos, 0s
equipamentos especificos e as condicbes de adidsslbi de que dispde, tera provacao
pela Secretaria de Educacéo ou 0rgao equivalest&stados, do Distrito Federal ou dos
Municipios, prevendo no convénio o atendimentosaslas urbanas, do campo, indigena e
quilombola, nas diversas etapas ou modalidadersiec e

. A disponibilizagdo de recursos financeiros, pr@gstanto no ambito do
FUNDEB, quanto no PDDE e PNAE, tendo como basafasmac¢des do Censo Escolar.

Por fim, destaca-se também que os convénios paateraimento educacional
especializado tém carater unicamente pedagogica eeslizacdo ndo pode acarretar em
prejuizos para as demais parcerias celebradas astiastituicbes especializadas que
mantém os Centros de AEE e os demais 6rgaos psibisponsaveis pelas politicas de
saude, trabalho, assisténcia, dentre outras, gneleh as demandas de servicos clinicos,

terapéuticos, ocupacionais, recreativos, de gerdedienda, etc.

4.3 Instituicbes e municipio

No municipio de Boa Esperan¢ca do Sul ndo ha inglits e também ndo ha
Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia. @sicd mais comprometidos s&o
encaminhados para a APAE (Associacao de Pais eosndigs Excepcionais) da cidade de
Dourado, que fica aproximadamente a 24 km de distaae Boa Esperanca do Sul e os
demais alunos com necessidades educacionais espsmamatriculados na rede regular

de ensino do municipio, como j& citado anteriorment

4.4 Leis do municipio
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Foram disponibilizadas para a pesquisa duas leisiaipais: Lei Organica do
Municipio e o Convénio de Municipalizagdo do Ensino

Com base na Lei Organica do municipio de 1990 twaapi, secédo | da Educacao
artigo 154°, o municipio € responsavel prioritagate pelo ensino fundamental gratuito,

ministrados nas escolas municipais. Sendo assimntigp 155° o municipio mantera:

l. O ensino fundamental obrigatério, inclusive paragog ndo tiveram acesso na idade
propria;

Il. Atendimento educacional especializado aos portadiealeficiéncias fisicas e mentais;

[l. Atendimento em creche e pré-escola as criangasrdeazseis anos de idade;

V. Ensino noturno regular, adequado as condic¢des utaado,

V. Atendimento ao educando, do ensino fundamentalppoo de programas suplementares
de fornecimento de material didatico, transport®kes, alimentacéo e assisténcia a sadde.

No decorrer dos artigos de 156°, 157° e 159° ocfpiaipromovera, anualmente, o
recenseamento da populacdo escolar e fard a chatosdalucandos, assim como velard,
por todos 0s meios ao seu alcance, pela permandgm@ducando na escola e, por fim, o
municipio ndo mantera escolas de segundo grawakeéstimentos de ensino superior, até
gue sejam atendidas todas as criancas de idadé ats.

Cabe destacar que a Lei Organica do municipio eddlacem 1990 ja previa em seu
artigo 155°, item Il a oferta de atendimento ediacet especializado as pessoas com
deficiéncia no municipio, anteriormente até a Degi@ao de Salamanca (1994), lei n°
9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educacado NaciwBEN) e a Politica Nacional de
Nacional de Educacao Especial na perspectiva dea€éa Inclusiva (2008b). No entanto,
até os dias de hoje o municipio de Boa Esperan¢c&ulando oferta nenhum tipo de
atendimento educacional especializado aos alumagdediciéncia.

De acordo com o termo de Convénio celebrado en@ewerno do Estado de Séo
Paulo, por intermédio da Secretaria da Educacad/larocipio de Boa Esperanca do Sul
objetivando a implementacdo e o desenvolviment@rdgrama de Municipalizagdo do
Ensino Oficial no estado de S&o Paulo em 1990, eistas a melhoria do ensino das
escolas publicas, criando melhores condicfes paesso, a permanéncia e a progressao
do aluno na escola ficam estabelecidos nas cl&idalaxecucao do convénio que:

|. Secretaria e Municipio se responsabilizardoviddialmente pela contratacdo que
fizerem na forma da lei;
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Il. Caber4 ao Municipio a administracdo financeios recursos que a Secretaria
lhe destinar para a execucdo do Convénio, sendes @stursos no valor de CR$
1.500.000,00 (hum milh&o e quinhentos mil cruzgjnm®eda vigente na época,

lll. O Municipio devera providenciar para a constifio da Comissao de Educacéo
do Municipio, responsével pela identificacdo dosbfgmas, o estabelecimento de
prioridades e as formas de implementacdo das peEspoe solugdo para os problemas
gerados pelas demandas da sociedade local, eesstaser criada, construida e instalada
no prazo maximo de 60 dias a contar da data deadgsa do convénio;

IV. O Municipio é responsavel por elaborar projetusnicipais compativeis com
as acgOes previstas no Programa de Municipalizagdndino, assegurar assisténcia ao
aluno quanto a merenda e ao transporte, colabormarocEstado nas areas de construcgoes,
reformas, ampliacbes e manutencado de prédios essoda colaborar no processo de
integracado do curriculo a realidade escolar,

V. A Secretaria deve prestar orientagdo normatiea areas pedagogicas e
administrativas, assegurar a existéncia de matgeapoio as atividades didaticas e dar
suporte aos eventos escolares, acompanhar, aeabgustar as atividades previstas do
convénio, reservar em seu or¢camento, Nos exercgibsequentes, 0S recursos para
atender aos compromissos decorrentes do conv&audorepanhar o trabalho da Comisséo
de Educacdo do Municipio, participar de suas atoteéd, colaborar com o seu
funcionamento, ouvir 0s seus pareceres e acompanaarmdecisdes.

Em sintese, as areas de atuacdo do convénio re$eres construcdes escolares,
reformas e ampliacbes, manutencdo de prédios essplmerenda, material de apoio
didatico, aperfeicoamento de pessoal, apoio a esemscolares, transporte escolar,
integracdo do curriculo a realidade da escolaistéssia ao aluno.

Pode ser entendidenunicipalizacdo da educacdoomo a transferéncia de
competéncias administrativas e da responsabiligedie administracdo e pelo
desenvolvimento dos ensinos pré-escolar e fundainats estados aos
municipios, de forma gradual, progressiva e difeissia, acompanhada dos

necessarios apoios e recursos por parte da Urdée préprios estados. (BOTH,
1997, p. 78)

O desenvolvimento do processo de municipalizacdendomo no Brasil, de acordo
com Both (1997) pode ser analisado em trés perj@@osio o primeiro de 1946 a 1971, o
segundo de 1971 a 1988 e o terceiro de 1988 a 1@&da periodo caracteriza-se,

gradativamente, pela evolucdo de acbes sociaigreatigas para 0 estabelecimento da
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municipalizagdo, tais como: implementacfes de plaoo programas oficiais ou de

iniciativa individual, movimentos de divergentesrifes e experiéncias de casos isolados.
Pode ser caracterizado o primeiro periodo porati@s particularizadas, sem
maior expresséo de concretizagéo, ainda que fundaisgoara o arranque rumo
ao desenvolvimento de municipalizacdo do ensinosegundo demonstra
movimentacao e até experiéncias expressivas noganppasso que o terceiro

pode ser visualizado com fase de transicdo, aguadodaor uma definicdo sobre
o assunto. (BOTH, 1997, p. 110)

Para o autor o primeiro periodo, de 1946 a 197igriemente marcado por
discursos em defesa da municipalizagdo do ensimt® emergiram as primeiras iniciativas
isoladas de planos e/ou programas na tentativamgdementar a municipalizacao do
ensino em alguns municipios, como por exemplo, tatges em Santa Catarina. Nestas
experiéncias, 0s municipios passaram a assumis tadaresponsabilidades de cunho
administrativo do ensino regular, juntamente corpasticipacdo das comunidades no
delineamento das intervencdes socioculturais.

O segundo periodo, de 1971 a 1988, é caracterzadsignificativas iniciativas
sociais e normativas para a efetivacdo da munizgglo do ensino. E neste periodo que
entra em vigor a Lei n°® 5.692 de 1971 — Lei de tbDres e Bases do Ensino de 1° e 2°
Graus, que dispdem sobre a transferéncia de erscargompeténcias do Estado para os
municipios; o Decreto n°® 81.967 de 1978 que asaeguepasse de 20% do Fundo de
Participacdo ao ensino regular de 1° grau, edugag&escola, assisténcia ao educando,
educacao especial, iniciagdo para o trabalho etgbh; e a Emenda Constitucional n°® 24
de 1983, regulamentando que a Unido deve aplicagl@ente, o minimo de 13% de seus
rendimentos orgcamentarios para a manutencdo e \idgemento dos ensinos (BOTH,
1997).

Mas surtiram poucos efeitos praticos dessa mediistp que a Unido,

centralizadora e detentora da maior fatia do bolanteiro nacional em seu
poder, s6 aplicaria 13% enquanto aos municipiosseamaioria debilitados
economicamente, caberia investir 25% de sua reg@itaaria na manutencédo e
no desenvolvimento do ensino. (BOTH, 1997, p. 113)

O ultimo periodo destacado por Both (1997) abrasganos de 1988 a 1991 e foi
ao longo deste periodo que o processo de munizigadld ganhou forca com a tomada de
decisbes fundamentais que delimitaram efetivameni@ implementacdo. Para essa
evolucéo, pode-se citar trés importantes marc@arstituicdo Federal de 1988 que no seu

artigo 211, paragrafo 2°, define a obrigatorieddm® Municipios atuarem prioritariamente
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no ensino fundamental e na educacao infantil; oid#ro da Educacao se posicionando
positivamente para este processo e a criagdo dw Wacional dos Dirigentes Municipais
de Educacéo (Undime) em 1988.

A Undime foi uma das mais importantes iniciativasapa efetiva consolidacdo da
municipalizacdo do ensino basico com o objetivalaeressalva e qualidade para o ensino
fundamental. O propésito ndo estava mais centratdaliscutir se a municipalizacdo do
ensino deveria ser implementada e adotada univezsét, mas sim como fazé-la.

A Undime, na verdade, torna-se um marco histdriaciamal em defesa da
municipalizacdo do ensino basico. Por meio destagakr vir em socorro da
educacéo brasileira, para a formulacdo de medidasretas que todo o povo
brasileiro espera, um povo cansado, amarguradoiséado porque vé que uma
guantidade enorme de criancas, milhdes de crimgasham fora da escola, néo
tém acesso a educacdao. (...) a municipalizacaaueaedo basica por si s6 nao

resolve todos os problemas a ela inerentes, masrsstitui em alternativa de
solucdo que traz em si a possibilidade de dar.d@B®@TH, 1997, p. 117)

Desta forma, a Undime ressalta que o processo deécipalizacdo deve ocorrer
gradativamente, respeitando as particularidadagenag de todo o pais, as demandas de
cada Estado e que haja efetivamente um procesadedgio para sua implementacdo. A
municipalizacdo do ensino, portanto, deve ser ceamgida como um processo de
definicdo de responsabilidade do municipio comcsuaunidade (BOTH, 1997).

No estado de Sao Paulo o processo de municipalizBg@nsino iniciou-se no ano
de 1995 a partir de um levantamento realizado obamjoente com as prefeituras
municipais cujo objetivo principal era investigasnto vinha sendo desenvolvidos o0s
trabalhos pedagodgicos e educacionais nas escolaseddeacdo infantii e para,
consequentemente, iniciar a municipalizacdo donensundamental. O estado seria
responsavel por articular e integrar o projeto adiomal de municipalizacdo e a Secretaria
de Educacéo com a lideranca do processo (SEE/3B).20

O Estado de S&o Paulo deveria desconcentrar a BEfEESrespondia por 87,5%
do Ensino Fundamental, sendo que em 1994 dos 64%tcMios apenas 64

atendiam uma pequena parcela do Ensino Fundamemgsino Municipios ricos

com muitos recursos nao cumpriam o dever consbitadi

Lembramos que desde a Constituicdo Federal de 128# dos recursos

municipais sao vinculados a educacao. (SEE/SP,)2013

Em 1996, inicialmente, somente 46 municipios doadestimplementaram a
municipalizacdo do ensino fundamental, uma vezaguaioria dos demais municipios nao

obtinham recursos para efetivacdo desse processamJneados do mesmo ano, com a



48

aprovacao da Emenda Constitucional n® 14 que ncaddlguns artigos da Constituicao
Federal de 1988 e cria o0 até entdo FUNDEF - FurdManutencéo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistgsra assegurar a manutencao e o
desenvolvimento do Ensino Fundamental, universatiaaseu atendimento e garantia de
remuneracao digna aos magistérios e também cornde Biretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 9394 de 1996 que ressalta a descemaigab do ensino, intensifica-se em 1997
a procura dos municipios para implementacdo deepsacde municipalizacdo da educacéo
(SEE/SP, 2013).

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, 25edaitas dos impostos e
transferéncias dos estados, Distrito Federal e cfpios se encontram

vinculados a Educacdao. Com a Emenda Constituciohdl4/96, 60% desses
recursos da educacdo passaram a ser subvincula@osiao fundamental (60%
de 25% = 15% dos impostos e transferéncias), sequ®d parte dessa
subvinculacdo de 15% passava pelo Fundef, cujalh@ados recursos tinha

como base o numero de alunos do ensino fundameetadido em cada rede de
ensino. (BRASIL/FNDE, 2013)

Ou seja, a partir da Lei n® 9424 de 1996 que dispwobre FUNDEF e passou a
vigorar em janeiro de 1998, os recursos municipaferentes as verbas destinadas
constitucionalmente a educacédo, 15% desse valogridev ser destinados ao Ensino
Fundamental de 1° a 8° série, onde s0 seria pbssivar o recurso com base no nimero
de alunos matriculados no ensino fundamental estadips no Censo Escolar tanto no
ensino municipal quanto estadual.

A Municipalizacdo ndo é obrigatéria. O que é olifiga € a retencdo dos
recursos do FUNDO que sera destinado para quemrissponsavel pelo Ensino

Fundamental no Municipio, seja o proprio Municipio o Estado. (SEE/SP,
2013)

Para efetivar a implementacédo da municipalizacdensino fundamental, uma vez
gue este se centrava, praticamente, sob respadadkil do Estado foi considerado
necessario a criacdo de um instrumento para n@anadisse processo, o Convénio de
Parceria Educacional Estado-Municipio para o Enstnadamental de acordo com o
Decreto 43.072/98, firmando, portanto a municiel@o do ensino entre Secretaria da
Educacao do Estado de Séao Paulo e as Prefeitunaisipais (SEE/SP, 2013).

Em sintese, apos andlise do documento de muniagdldb entre 0 municipio de
Boa Esperanca do Sul e os estudos de Both (198nstata-se que o0 processo de
municipalizacdo assume um carater unicamente dewlealizacdo das responsabilidades

do Estado, passando-as para 0s municipios e perdend verdadeiro significado que
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consiste na melhoria do ensino. E preciso que aiaipatizacio do ensino tenha o
propésito de mobilizar a sociedade (0 municipio comensino municipalizado),
despertando-a para suas responsabilidades conola esambém cobrar o governo para
que as instituicbes publicas escolares tenham ti@waapoio técnico e financeiro, e
consequentemente ter autonomia para elaborar eitexeseu planejamento pedagogico,

pensando efetivamente na melhoria do ensino.

4.5 O preenchimento do censo escolar no municipio

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edmtaisi Anisio Teixeira (Inep),
vinculada ao Ministério da Educacédo, tem como olgetalizar producdes e disseminar
informacdes educacionais através de avaliagbesre@dltados estatisticos fornecem
subsidios para o desenvolvimento e implementacapotiicas publicas que visam a
melhoria da educacao brasileira.

Um desses instrumentos € o Censo Escolar, realiaadalmente em todas as
escolas publicas e privadas do pais; sistemas siBoeestes responsaveis por preencher
um formulario disponivel on-line com dados sobeseola, turma, matriculas e docentes.
O questionario deve ser preenchido pelo diret@stala ou por um Unico responsavel.

E preciso que haja formac&o permanente para t&ipsofissionais que atuam nas
escolas, pois s6 assim poderdo compreender a énp@tde tarefas como, por exemplo, o
preenchimento de dados referentes ao Censo EsEstarinstrumento de coleta de dados
ndo pode ser visto apenas como mais uma rotinacddica da escola, mas que as
informacdes ali coletadas sédo constituintes detigadi publicas, orientando-as para a
reparticdo de recursos publicos e implementacadprdgramas governamentais (INEP,
1999).

Com relacdo ao processo de registro dos dados dso@escolar nas escolas do
municipio, este é preenchido pela plataforma GD&Estdo Dinamica de Administracéo
Escolar), que segundo informac¢cBes no portal do fBovelo estado de Sao Paulo, a

plataforma GDAE consiste em um:

Portal operacional desenvolvido em ambiente Intemisando a integragdo das
informacdes da unidade escolar com 6rgaos regieneéntrais da Secretaria de
Estado da Educagdo (...) ferramenta de apoio adadi® administrativa da
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unidade escolar e constitui-se como um processeotlta de informacdes
gerenciais que possibilitam o processamento eat@stcdo das diferentes bases
de dados com o objetivo de subsidiar o processplatejamento e tomada de
decisdes, garantindo a integridade e a dispondnibd de informacdes.
(SP/GDAE, 2013).

Assim, cada unidade escolar preenche as informagbéisitadas por esta
plataforma e enviam para a Secretaria de Educag@ddudicipio, esta, € responsavel por
verificar se todos os dados foram preenchidos t@omente e assim, apds analise, séo

alimentadas outras bases de dados, como no c&smso Escolar.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em diversos estudos sobre metodologias de pesauisty se tem discutido sobre
a utilizacdo de abordagens qualitativas dissociattasabordagens quantitativas, mas
conforme aponta Gatti (2006) nenhuma argumentagéprel de determinada abordagem
considera tanto os limites quanto as limitacdeandleas na producao de conhecimentos.

Atualmente no Brasil, ha poucos estudos que utilizamo método a abordagem
quantitativa, principalmente na area da pesquisaamibnal. Gatti (2006) constatou que
h& mais de duas décadas ndo sdo contemplados esdigdiplinares sobre quantificacdo
na formacao de docentes, mestres e doutores eragéygois os educadores encontram
dificuldades em trabalhar com bases de dados, edahalises estatisticas, mensuracoes,
entre outros. Estas dificuldades apresentadas pekxpuisadores da area educacional em
utilizar-se de dados numéricos, edificou ao longo tdmpo, preconceitos com esta
metodologia de pesquisa.

Assim, a area das ciéncias humanas passou a @iavile dar grande valor aos
estudos elaborados e desenvolvidos com base nesipostos da metodologia qualitativa.
Para Gatti (2006) “as dificuldades metodoldgicas see emprego nem sempre Sao
consideradas e sua abrangéncia interpretativa nempre respeitada, levando a
generalizacbes improprias (...) casuismos e sa@sgepo muito limitado” (p. 28).
Entretanto, estas limitacbes também podem ser #adas em pesquisas quantitativas,
hipéteses mal colocadas, nenhuma preocupacdo ceatidade e a fidedignidade dos
instrumentos, auséncia de consciéncia dos limitgmostos pelos dados e interpretacdes
empobrecidas pelo ndo dominio dos fundamentos todméle analise.

Ainda de acordo com os estudos de Gatti (2006) cveeaitos de qualidade e

guantidade ndo devem ser considerados diverggutiss,

Na medida em que, de um lado, a quantidade é ueliatacdo, uma traducéo,
um significado que é atribuido a grandeza com gqnedand6meno se manifesta
(portanto € uma qualificacdo dessa grandeza), eud®, ela precisa ser
interpretada qualitativamente, pois, em si, senifsigdo € restrito. (GATTI,
2006, p. 28)

Os procedimentos de andlise de dados numéricosémnpmdem contribuir
significativamente na compreensdo e possiveis detugde inumeros problemas e
indagacdes no campo educacional. Se estas formaandlese forem associadas as

metodologias qualitativas havera um enriquecimaatoompreensao dos processos e fatos
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educacionais pesquisados, porém nas duas abordagengreciso que o0 pesquisador
realize o movimento de reflexdo, dando sentido aterral levantado e analisado (GATTI,
2006). Por isso, boas andlises apenas serdo aleansa o0 pesquisador elencar boas
perguntas, uma vez que a qualidade tedrica e dpgmiva epistémica na abordagem do
problema guiam as andlises e as interpretacdes.

Para utilizacdo de métodos quantificados, Gattd420essalta a necessidade de o
pesquisador ter ciéncia de dois aspectos impogaatdes de iniciar as analises
quantitativas: primeiro, os dados numeéricos aptasenalgumas propriedades que
delimitam as operagoes, explicitando claramente adeance; segundo, se 0 primeiro
aspecto néo for levado em consideragdo, aumentaohases do uso inadequado de
determinados tratamentos estatisticos e de nadtse imterpretacdes qualitativamente
significativas através das andlises numéricas. & apenas a utilizacdo e exposicao de
dados quantificados nao serdo suficientes parafisggnos resultados obtidos, mas sim,
por meio do fundamento tedrico (concepcdo de homeemociedade) adotado pelo
pesquisador.

Os estudos demogréficos de Alceu R. Ferraro tambfaria subsidios para a
superacdo na discussdo de pesquisa qualitativauantitiva em educacao. Os seus
estudos e pesquisas na area de Educacao, com énf&aciologia da Educacgédo, Historia
da Educacdo e Politicas Educacionais, pesquisanadcipgalmente nos seguintes temas:
analfabetismo/alfabetizacao, escolarizacdo, letnéone politicas publicas, no Brasil e Rio
Grande do Sul, ganham destaques pela forma corballteacom os dados censitarios,

explorando suas dimensdes, limites e possibilidddedilizacdo de forma descritiva.

Na perspectiva dialética, simplesmente ndo ha glaat®e sem qualidade, nem
gualidade sem quantidade; a unidade entre essaslimansées do real esta em
sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo geaquer identidade
imaginaria entre ambas. Essa perspectiva dialgéoaite, antes de tudo, afastar
duas concepc¢bes opostas e igualmente vulneraweismdiado, a daqueles (as)
gue véem incompatibilidade, dicotomia ou oposic&duslente entre métodos
guantitativos e métodos qualitativos; de outroaquetles (as) que véem unidade
entre os dois tipos de métodos — uma unidade eodatndo sobre a diferenga
que os distingue, mas sobre uma identidade imagirire desfigura uns e
outros, na medida em que ignora ou apaga as djseifERRARO, 2012, p.
144).

As pesquisas quantitativas, com numeros e grasdogdiretamente relacionadas a
area das ciéncias exatas, onde 0s niumeros mosiraente um fator, sem argumentar ou

dialogar com tais estatisticas. Muitos pesquisadestio apenas preocupados em falar das
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quantidades do resultado sem explicar seu fenonkREnasso, Ferraro (2012) vem reforcar
a tese da unidade em quantidade e qualidade.

E preciso relacionar os nimeros e explicar as ég@stdo resultado obtido, ou seja,
€ necessario interpretar os valores e dialogar asnpossiveis explicacdes do porque
daquele acontecimento em tal época e tais numAwoositilizar apenas a qualificagdo de
um dado, o pesquisador estd generalizando aqueldtado e nao levando em
consideracdo os casos especificos, portanto, ré@isamdo cada caso individualmente.
Ferraro se apdia nas concepcdes de Marx e Grapasa,fundamentar a tese que néo
existe qualidade sem quantidade, ambas sao insera

Assim como o exemplo resgatado por Ferraro (20fid)a mostrar de forma
concreta a tese da unidade na perspectiva digl&temx em sua principal obra — O Capital
(1998), explica de forma clara e direta como cabjgto e coisa util deve sempre ser
analisada por dois aspectos: da quantidade e didape

Marx mostra como as mercadorias s8o, a0 mesmo tenppantidade e
gualidade: Como valores-de-uso, as mercadorias asétes de mais nada, de
qualidade diferente; como valores-de-troca s6 podienir na quantidade, ndo

contendo, portanto, nenhum atomo de valor-de-us@ARX| 2012, apud
FERRARO, 1998, p. 59).

Desta forma, para coleta dos dados quantitativiag&tizado um mapeamento dos
alunos com deficiéncia foi realizado um levantammewerca das matriculas de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no npimidé Boa Esperanca do Sul, tendo
como base os indicadores educacionais analisadmgestdos Microdados de Censo da
Educacdo Basica, disponibilizados pelo Institutocidlaal de Estudos e Pesquisas
Educacional Anisio Teixeira (INEP), do Ministéria Educacéo.

De acordo com Jannuzzi (2009) indicadores sociis s

Medida em geral quantitativa dotada de significadcial substantivo, usado
para substituir, quantificar ou operacionalizar aamceito social abstrato, de
interesse tedrico (para pesquisa académica) ouggnagico (para formulacéo de
politicas). Os indicadores sociais se prestam esidialp as atividades de
planejamento publico e formulacao de politicasasaias diferentes esferas de
governo, possibilitam o monitoramento das condigdesiida e bem-estar da
populagdo por parte do poder pulblico e sociedadsl permitem
aprofundamento da investigacdo académica sobredanga social e sobre os
determinantes dos diferentes fendmenos sociaisiINUZZI, 2009, p. 133)

Foi a partir do século XX com o fortalecimento tigidades para o planejamento e
organizacdo dos setores publicos que surge o dasangnto dos indicadores sociais.
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Mas, conforme aponta Jannuzzi (2009) apesar dos afoe 30 terem significativas
contribuigdes para a constru¢ao dos indicadordaisptoi apenas em meados dos anos 60
que esta tematica ganhou forca cientifica com estdtivas de organizacdo de sistemas
mais abrangentes de acompanhamento das transf@snagdiais e afericdo do impacto
das politicas sociais nas sociedades desenvolidaldesenvolvidas” (p. 13).

E no decorrer deste periodo que a sociedade pass@lenciar claramente que
apesar do crescimento econdmico com altos indisg8rdduto Interno Bruto (PIB) nao
havia melhorias nas demandas sociais das populdedeaises em desenvolvimento com
crescimento constante dos indices de pobreza eamgeato das desigualdades sociais. De
acordo com Jannuzzi (2009) apesar do crescimerindatico este ndo € garantia de

desenvolvimento social para a populacao mais @rent

O indicador PIB per capita, até entdo usado comaxyprde nivel de
desenvolvimento socioecondmico pelos paises, mvast®a cada vez menos
apropriado como medida representativa do bem-sstaal. Nos paises centrais,
tal medida tampouco prestava-se aos objetivos deitonamento efetivo da
mudanca social em seus mdltiplos aspectos e daifagéo de politicas sociais
de cunho redistributivo ou compensatoério nas daseseas (JANNUZZI, 2009,
p. 13).

Diante deste panorama, Vvarias instituicdbes passasanempenhar-se para
desenvolver de forma conceitual e metodoldgica mstrumento para que fosse possivel
medir o bem estar e as mudancas sociais de umdapapuAinda neste mesmo periodo,
meados dos anos 60, a pedido do governo americdgmdascados os livros: Social

Indicatorse Toward a Social Report dando inicio ao chamado ‘iMewnto de Indicadores
Sociais” (JANNUZZI, 2009).

Os sistemas nacionais de producdo e disseminacdestdéisticas publicas
passaram a incorporar novas dimens@es investigatvaroduzir relatérios
sociais de forma sistematica. Depositavam-se geaesgerancas de que, com a
organizacdo de sistemas abrangentes de indicadme@sis, 0S governos
nacionais pudessem orientar melhor suas ac6es,ompiopando niveis
crescentes de bem estar social, redistribuindo anedls riquezas geradas e
superando as iniquidades do desenvolvimento ecaodmacelerado
(JANNUZZI, 2009, p. 14).

A grande esperanca depositada na capacidade dejgolemto governamental
resultou na verdade, em expectativas que ndo seonasiveis de serem alcangadas a curto
e médio prazo, principalmente porque o pais enaoatse no auge da Crise Fiscal do
Estado.
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Esta crise é definida p@ranziera e Neto (1997) como:

Situagdo critica em que se encontram as financhbcas, caracterizada pela
incapacidade do governo em atender as demandasaladtial e na faléncia de
todos os mecanismos que permitiam que o Estade,fakcadas atras, um
agente capaz de alavancar o crescimento econdrmgneés do gasto publico
autdbnomo. Essa situacdo derivaria do excessivaioresto do aparato estatal
durante as trés Ultimas décadas, acompanhandadakgegundo o crescimento
das atribuicbes modelo de desenvolvimento que |beanf adotados.
(GRANZIERA; NETO, 1997, p. 03)

Todas as expectativas que nao tiveram uma solugédiata no periodo geraram
incredulidade quanto a finalidade e utilidade dalicadores sociais devido as atividades
de planejamento publico. Mas conforme aponta Jamn(2009) apds o ceticismo da
sociedade foram adotadas novas experiéncias paestabelecimento da pertinéncia
instrumental dos indicadores sociais, atraves dataecdo e implementacdo de politicas
publicas.

Universidades, sindicatos, centros de pesquisa @géscias vinculadas ao
sistema de planejamento publico - cada um ao sepoiee modo - passaram a
desenvolver esforcos para aprimoramento conceitiametodolégico de

instrumentos mais especificos de quantificacaoadifpacdo das condicbes de
vida, da pobreza estrutural e outras dimens@esalalade social, dando origem
aos sistemas de indicadores sociais, isto €, aummnjde indicadores sociais

referidos a uma tematica social especifica, paélisene acompanhamento de
politicas ou da mudanca social. (JANNUZZI, 20091 4-15)

No Brasil as estatisticas sociais, econdmicas eogsificas sdo produzidas e
divulgadas por diferentes agéncias em ambito natmunregional. Em ambito nacional, o
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticalB@E) € responsavel por coordenar o
Sistema de Produc¢éo e Disseminacado de EstatiBlitdEas, produzindo dados primarios,
compilando informagBes originadas dos ministériodisseminando estatisticamente o
resultado dos indicadores; ja as agéncias estadwaigilam dados administrativos
originarios das secretarias de Estado, produziaddém dados primarios de pesquisas
amostrais (JANNUZZI, 2009).

Ainda para Jannuzzi (2002) o censo demograficoéqreslizado a cada dez anos,
se configura como a principal fonte de informac¢@es construcdo de indicadores
municipais. Antigamente este censo era utilizadenap para contabilizar o tamanho da
populacao e as regides de um pais para que 0 gowbtivesse um maior controle fiscal e

militar, mas na contemporaneidade o objetivo doscetlemografico passa a ser o de
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quantificar a demanda de bens e servicos publiaosprvados, a partir de um

levantamento de diversas categorias de informacoes.

No censo 2000 foram levantados mais de 65 quesiéosnformacdes nos

boletins da amostra, versando sobre diversos tesaeacteristicas demograficas
da populacdo (sexo, idade, migracdo, nupcialidémtrindidade, mortalidade),

caracteristicas sécio-econémicas (rendimento, pasebens de consumo,
situacao de trabalho, ocupacéo, escolaridadee et@)acteristicas dos domicilios
particulares (composi¢do material, nimero de comodormitérios, banheiros,

formas de ligacdo de agua e esgoto, etc). (JANNUZZD2, p. 06)

Outro instrumento de coleta de informagfBes popoieis € o intercensitario,
realizado em meados no censo demografico que @&aédplia cada dois anos. Este censo é
responsavel pela atualizacdo quantificada das popes municipais, contribuindo assim,
para melhoria da exatiddo das estimativas demaggafiesse periodo e compreensao de
alguns aspectos da realidade social dos municigiasnuzzi (2002) salienta que a
compreensao do tamanho da populacéo € de sumaamgar pois vem regulamentar no
sistema politico-legal a “definicdo de vagas ndesis de representacdo politica e na
reparticdo dos recursos publicos arrecadados, iabpeate no nivel municipal”’. O
primeiro levantamento intercensitario foi realizaglm 1996, e este apurou informacdes
demograficas essenciais como sexo, idade e stagratémio, condicdo de frequéncia a
escola e escolaridade alcancada.

Além dos censos, ha outras pesquisas instituciodaislBGE e registros
administrativos dos ministérios — da Saude, da &gha e Trabalho - que podem
ser também bastante Uteis na construcdo de indemdociais, vale observar
gue, enquanto os censos demograficos permitemraonstdicadores do tipo

produto, os indicadores elaborados a partir dae$oalternativas sao, em geral,
do tipo insumo ou processo (JANNUZZI, 2002, p. 07).

Apesar dos problemas, limitacbes e até mesmo dvigize existem na
confiabilidade das informacdes coletadas peloscautires sociais intercensitarios, o
Brasil ainda ndo dispdem de outro instrumento dernmacdo estatisticas em periodo
intercensitario municipal. Ja em ambito estadualdepge atualizar o quadro
socioecon6mico e demogréfico através dos levant@ms@muais da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios.

A disponibilidade de um sistema amplo de indicasleiais relevantes, validos
e confiaveis certamente potencializa as chancesudesso do processo de
formulacdo e implementacdo de politicas publicasmedida que permite, em
tese, diagndsticos sociais, monitoramento de agbasgaliacdes de resultados
mais abrangentes e tecnicamente mais bem respalddnNNUZZI, 2002, p.
08).
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Ou seja, de acordo com Jannuzzi (2009) compreemderdadeiro significado,
limites e potencialidades dos indicadores sociaike @rande utilidade para as diversas
instancias e instituicbes que estado envolvidasatioeahmento das prioridades sociais e na
distribuicdo de recursos do orgcamento publico. ridécadores sociais precisam ser bem
interpretados, para que possam enriquecer o sestigiirico da realidade social e orientar

de forma mais competente a analise, formulaca@imentacao de politicas sociais.
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6. ANALISE DAS MATRICULAS DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO
MUNICIPIO SEGUNDO OS INDICADORES EDUCACIONAIS

Para este estudo foram utilizados os dados reésrexg matriculas dos anos de
2007 a 2012. O ano de 2007 foi escolhido comoaahpor ter sido 0 um ano anterior ao
estabelecimento da Politica Nacional de Educac@edzd na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, implementado pela Secretaria de Educ&secial, do Ministério da Saude,
2008b. (BRASIL, 2008b). Esse ano também foi esdolhipois, de acordo com o
documento Politica Nacional de Educacdo EspeciBlenspectiva da Educacgéo Inclusiva:
Em 2007, o formulario impresso do Censo Escolartf@ansformado em um
sistema de informag¢des on-line, o Censo Web, qudifiga o processo de
manipulacdo e tratamento das informag8es, perimitdizacéo dos dados dentro
do mesmo ano escolar, bem como possibilita o cramtorcom outros bancos de

dados, tais como os das areas de salde, assis€npiavidéncia social
(BRASIL, 2008b).

O ano de 2012 foi delimitado como ultimo, pois es@&o os dados mais atuais do
Censo Escolar da Educacdo Béasica (MEC/ INEP, 2@Lhecessario ressaltar que devido
as mudancas das categorias de Necessidade Eduadimpeciais no Censo Escolar da
Educacao Basica, opta-se por utilizar as defice&nque se apresentam constantes em todo
o periodo estudado, sendo: Deficiéncia Visual (QW¢ corresponde a soma dos dados de
Baixa Viséo e Cegueira; Deficiéncia Auditiva (DA)respondente a soma da Deficiéncia
Auditiva e Surdez; os de Deficiéncia Ment@dM), sendo para os anos de 2007 e 2008a &
soma de Deficiéncia Mental e Sindrome de Down;rdipg Deficiéncia Fisica (DF).

A tabela 3 mostra o nimero de matriculas de alonos deficiéncia na educacéo
bésica no municipio de Boa Esperanca do Sul em @@g@o com o Brasil, Sudeste e S&o
Paulo.

> Mantém-se a nomenclatura utilizada no banco desidd INEP.
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Tabela 3:Numeros de matriculas da Educacéo Basica pordetdéficiéncias (soma de
deficiéncia visual, auditiva, fisica e mental)

Boa
Ano Brasil Sudeste Séo Paulo  Esperanca do

Sul
2007 521 080 217 115 119 348 8
2008 556 449 241 874 132 980 14
2009 663 709 291 254 164 709 15
2010 899 431 374 426 197 167 10
2011 1023 145 403 994 203 823 07
2012 813 775 331 385 170 490 14

Fonte: Elaboracao propria com base no Censo EstalEducacéo Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

Percebe-se no decorrer dos anos, sobretudo em g0&lha um aumento nas
matriculas de alunos com deficiéncia na educac¢@icdéem nivel de Brasil, regido
Sudeste e estado de Sao Paulo. Com relacdo aoipioirpaulista, este apresenta outra
tendéncia no acréscimo das matriculas. Por exerapésar de Boa Esperanca do Sul, de
2007 para o ano de 2009, apresentar um aumentoatesulas de alunos com deficiéncia,
em 2010 elas diminuem, contrapondo a tendénciamerto nacional, o que se sucede até
0 ano de 2011. E o numero de matriculas do an@1k [2ara 2012, dobra.

Em seguida, apresenta-se as matriculas de alunosleficiéncia do municipio de

Boa Esperanca do Sul segundo a etapa de ensirforroerdemonstra a tabela 4.
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Tabela 4:Numero de matriculas de alunos com deficiéncia gsdendeficiéncia
visual, auditiva, fisica e mental) por etapa derens

Etapa de ensino 20072008 2009 2010 2011 2012
Educacéao Infantil 0 0 0 0 0 1
Ensino Fundamental | e I 3 10 12 8 6 9
Ensino Médio 4 4 1 2 1 2
Educacao de Jovens e Adultosl 0 2 0 0 2
TOTAL 8 14 15 10 7 14

Fonte: Elaboracéo prépria com base no Censo Esgal&ducacédo Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

Entende-se por Etapa de Ensino as “categorias emn agumodalidades séo
oferecidas” e para analise da tabela acima foranpadas as etapas referentes a Educacéo
Infantil (creche e pré-escola, alunos até seis)alwsino Fundamental (atende alunos da
12 a 82 serie e do 1° ao 9° ano), Ensino Médian@letapa da Educacdo Béasica) e a
Educacado de Jovens e Adultos, que atende jovedsl®sque ndo concluiram o Ensino
Fundamental/Médio na idade correta (MEC/INEP. Qamlate Instrucbes: 2007, 2008a,
2009, 2010, 2011 e 2012).

Verifica-se no ano de 2007 um total de trés mdagcde alunos com deficiéncia no
Ensino Fundamental de 8 anos, destes, duas masicairrespondem a alunos com
deficiéncia auditiva na — 52 série e uma matricidadeficiéncia mental na 42 série. No
Ensino Médio — 12 série, no mesmo ano, sdo trédaulass de alunos com baixa viséo e
uma de deficiéncia auditiva e na Educacgéo de Jovédultos (EJA) presencial — Ensino
Médio ha apenas uma matricula de aluno com baséovi

Em 2008, no Ensino Fundamental de 8 anos ha decolas, sendo na 12 série um
aluno com baixa visédo, um com deficiéncia fisicauo com deficiéncia mental. Ja na 22
série havia trés matriculas de alunos com defi@émental, assim como na gérie em
que havia dois alunos também com deficiéncia meatgbr fim, na 62 série havia duas
matriculas de alunos com deficiéncia auditiva. daEmsino Médio no ano de 2008
verifica-se a existéncia de trés matriculas decswom baixa visdo (deficiéncia visual) e

uma de deficiéncia auditiva tanto na 12 quantorege.
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No ano de 2009, nota-se um aumento das matricalatudos com deficiéncia em
todas as etapas de ensino se comparado aos aensrast Sao doze matriculas no Ensino
Fundamental de 9 anos, sendo:

1° ano: um aluno com deficiéncia auditiva;

2° ano: dois alunos com deficiéncia, fisica e mgnta

3° ano: dois alunos com deficiéncia mental e uma@iom baixa viséo;

4° ano: apenas dois alunos com deficiéncia mental;

6° ano: um unico aluno com deficiéncia mental,

7° ano: dois alunos com deficiéncia, visual (baisdo) e auditiva,

8° ano: um aluno com deficiéncia auditiva.

Porém, no Ensino Médio a Unica matricula era dealmmo com deficiéncia
auditiva na 32 série, fator este que revela a pssgo dos alunos com deficiéncia no
ensino médio, ja que em 2008 s6 havia alunos atésarie. Na EJA, é possivel analisar o
ingresso de alunos com deficiéncia com uma maéridelaluno com deficiéncia mental na
EJA presencial de 12 a 42 série, etapa que nataganss anos anteriores e a continuacao
de uma matricula de baixa visdo na EJA presendiaisino Médio, assim como no ano de
2007.

Um destaque é o numero elevado de matriculas d®émeia mental em todos os
anos, um assunto que merece atengdis, se especula a questdo do diagnostico, um fator
a ser discutido, pois € dificil encontrar um parepee confirme a deficiéncia, e também
pelos ‘julgamentos’ errbneos dos profissionais @@abam classificando alunos com
problemas comportamentais e dificuldades de apragdim. Outro fator é a dificuldade
que os responsaveis das instituicbes escolarestesueo durante o preenchimento do
censo escolar, a falta de conhecimento € a prinapeno por exemplo, ndo ter clareza
sobre o diagnéstico do aluno e em qual categoridefieiéncia se encaixa nas opcdes do
formulario do censo escolar, resultam em classifiea aleatdrias. Também ndo pode
desconsiderar os processos de patologizacado das$@mescolar dos alunos cadastrados
com deficiéncia mental (PATTO, 2001).

No entanto, esta progressao e ingresso de alumosdeticiéncias nas etapas de
ensino no municipio de Boa Esperanca do Sul ndoas#ém constante, pois é possivel
verificar que nos anos de 2010 e 2011 h& uma digdiaugradual dessas matriculas,
especificamente no Ensino Fundamental de 9 anosms Beducbes das matriculas

conjuntamente com os ultimos levantamentos do cdeswografico revelam que ainda
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existem varias criancas e jovens que estao privddalreito a educacgdo, situacao a qual
se torna ainda mais grave se pensarmos nas peassuadeficiéncia no pais que ainda
vivem sem acesso a educacédo basica.

Em contrapartida, no ano de 2012 o numero de masicde alunos com
deficiéncia aumenta em todas as etapas de ensomente neste ano que se tem uma
Unica matricula na Educacédo Infantil, sendo um aloom deficiéncia mental na pré-
escola. No Ensino Fundamental de 9 anos sédo oitdcoias de alunos com deficiéncia: 1°
ano — uma baixa viséo; 4° ano — uma deficiéncigiaad uma fisica; 5° ano — uma baixa
visdo e uma deficiéncia mental; 7° ano — duas ouwdés de alunosom deficiéncia mental;
8° ano — uma deficiéncia auditiva e 9° ano — unfigi@lecia mental. No Ensino Médio, sao
duas matriculas, uma no 1° ano de aluno com b&#a e a outra no 3° ano de deficiéncia
fisica.

Em relacdo as caracteristicas dos alunos com @ediei, na tabela 5 pode-se

analisar a cor/raca desses alunos.

Tabela 5: Niumero de matriculas de alunos com deficiéncieBeia Esperanca do

Sul por cor/raga

Cor/Raca N° de alunos %
Nao declarada 04 13%
Branca 10 34%
Preta 02 07%
Parda 13 43%
Amarela 01 03%
Total® 30 100%

Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Estalgducacéo Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

Em relacdo a cor/raca desses alunos 43% foramtreetps como pardo, o que
representa a maior porcentagem e numero de alsegsido da cor/raca branca com 34%
dos alunos e apods, a ndo declarada com 13%. Assleapaesentam os menores indices,
sendo para a cor/raca preta com 07% e amarela penas03%.

Na proxima tabela 6, podemos constatar o sexo hwe®sa com deficiéncia no

municipio de Boa Esperanca do Sul.

® Este total refere-se somente as matriculas desitom deficiéncia (DA, DV, DF, DM) do municipioso
anos de 2007 a 2012, para isso, foram localizasi@®digos de matriculas desses alunos.
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Tabela 6: NUmero de matriculas de alunos com deficiéncimuanicipio por género

Sexo N° de alunos %

Masculino 11 37%
Feminino 19 63%
Total 30 100%

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo EstalEducacao Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

No municipio temos a predominancia do sexo femidio® alunos com deficiéncia,
0 gue representa 63% do total de alunos. Ja orsesoulino sdo 11 alunos, sendo 37%
apenas. Esta demanda ja € esperada, uma vez gue fesinino vem superando o nivel
de escolarizacdo dos homens, o que antigamentecdoa. De acordo com Ferraro

(2012) é possivel tracar alguns momentos histériessa relagéao.

Na realidade, da geracdo mais velha a mais nowde-g® distinguir alguns
momentos claros nesse movimento de inversdo ngarelantre género e
alfabetizacéo, valendo isto tanto para o campo quana a cidade.

. na geragdo nascida até 1920 (ponto de partida@risuiplade masculina;
. da geracdo 1920/30 a geracdo 1940/50: diminuicacsuperioridade
masculina;

. na geracdo 1950/60: igualdade entre os sexos;

. na geracdo 1960/70 e seguintes: superioridade ifeaninescente.

Tais resultados apenas confirmam que as verifica@dfeitas para o conjunto de
populacdo brasileira sobre a relacdo entre génesifabetizacdo (Ferraro,
2009b) valem tanto para a populacdo urbana coma pawral (FERRARO,
2012, p. 949).

Em relacdo a trajetoria escolar dos alunos contiéaftia em Boa Esperanca do
Sul de 2007 a 2012, foram cadastrados no censtae8€oalunos com deficiéncia, sendo

gue em cada ano temos:
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Grafico 3: Numero de matriculas de alunos com deficiénciasteatios pelo ano

recenseado.
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F
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Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Estal&ducacdo Basica: microdados, MEC/INEP
(2007, 2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

No ano de 2007 s&do 08 alunos com deficiéncia nutados, sendo 03 com
deficiéncia auditiva, 04 com deficiéncia visualleddm deficiéncia mental.

Ja no ano de 2008 manteve-se a maioria dos alsendp 06 no total, 02 alunos
evadiram e ndo deram mais continuidade ao seugsoake escolarizacao na rede regular
de ensino e 08 novos alunos ingressaram. Destes\@% alunos com deficiéncia temos
06 alunos com deficiéncia mental, 01 com defici@ficica e 01 com deficiéncia visual.

Em 2009 dos 15 alunos com deficiéncia matriculatmsenso escolar, 11 alunos
deram continuidade em seu processo de escolariz@4anovos alunos ingressaram na
rede regular de ensino e 03 alunos evadiram em. 2D88 alunos que ingressaram em
2009, séo 02 alunos com deficiéncia mental, 01 dmficiéncia visual e 01 com
deficiéncia auditiva.

Para o ano de 2010, 07 alunos com deficiéncia weaatn-se na rede regular de

ensino e apenas 03 novos alunos ingressaram, séegldd2 com deficiéncia fisica e 01
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com deficiéncia mental. De 2009 para 2010 foramalBios que deixaram 0 ensino
regular, no entanto 02 alunos (01 com deficiénaiditeya e 01 com deficiéncia visual)
concluiram o nivel de escolarizagcéo basica e Qtoalaom deficiéncia evadiram, este ano
foi o com maior indice de evasao escolar até o mtme

Em relagdo ao ano de 2011, é possivel constataOD4ueunos com deficiéncia
evadiram-se do ensino regular, 06 alunos com @efita continuaram seu processo de
escolarizacdo, 01 aluno que havia evadido em 2008w para o ensino regular e nao
houve ingresso de nenhum aluno com deficiénciegchsp estes que ainda ndo haviam
acontecido em nenhum dos demais anos.

Por fim, em 2012, ingressaram na rede regular gem@r07 novos alunos com
deficiéncia, sendo: 03 alunos com deficiéncia meb& com deficiéncia visual, 01 com
deficiéncia auditiva e 01 com deficiéncia fisicaariveram-se 06 alunos com deficiéncia
na rede regular, 01 aluno evadiu, 01 aluno evadigdole 2008 regressou ao ensino regular

e 01 aluno conclui o ensino fundamental de 9 anos.

6.1 Como mapear a trajetéria escolar dos alunos condeficiéncia segundo os
microdados do censo escolar

Mapear a trajetéria escolar dos alunos com defiGémo municipio de Boa
Esperanca do Sul segundo os microdados do CenstaEécum trabalho minucioso, em
gue é possivel localizar um aluno especifico, Em@é preciso:

- Consultar o cédigo do municipio que pretendedsstleste codigo pode se obtido
no site do IBGE pelo endereco eletrénico:

http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/areatenattarea.shtm

- Com o codigo é necessario abrir o programa estatiqgue rode os microdados,
neste caso, utilizou-se o programa SPSS versdg inpQOt de matricula. Na guia
*Untitled2, selecionar a opcdo data, depois salasés if condition is satisfied, escolher
a variavel COD_MUNICIPIO_ESCOLA digitar o codigo dwnicipio e deixar rodar.

- Ainda na mesma guia *Untitled2 quando terminaprocesso ir4 aparecer no
canto direito da tela uma mensagem: SPSS Statiticessor is ready, quase que ao final
da guia indicando que todos os dados foram rodadssm, na barra de rolagem va até a
variavel ID_POSSUI_NEC_ESPECIAL. Em toda a coluegtigal a maioria na maioria
dos casos ira estar o numero 0, que indica querm aldo tem necessidades educacionais

especiais e quando aparecer o numero 1 signifiea epie aluno tem necessidades
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educacionais especiais, este é o que iremos teab3ja 0 exemplo na imagem abaixo. E
preciso fazer este processo até o final da coligdemtificando todos os alunos com

necessidades educacionais especiais.

[ “tntitled2 [] - SPSS Statistics Data Editor

Fle Edt Wiew Data Transform  Analyze  Graphs LA

bons  Window  Help

HEE 60 &0k & Af = @0 %
282 DNTEF n_ T |Vishlz: 551
ANO_CENSOPK_COD MATRICUL FIK.COD ALUNO | NUDIA | NUMES | NUANO |NUM IDADE TR TR TR FK COD PA|IFK COD ES|SGUFK COD MU FKK_COD ES SIGIFK COD MU I
A 5 _C|_MN S_ORIGEM |TADO_NASC_UF{NICIPIO_DHA TADO_END | LA_MICIPIO_END
. aC
/}55‘/ 2003 30A055791 111428222650 4 9 1994 1500 1 10 35 5P 3544301 1
/354/ 2009 305055796 110880303800 15 g 1995 14nM0 1 10 35 5P 3044301 1
/}EQ/ 2003 305055800 111126133743 15 3 1995 H4mo 1 10 35 5P 3544301 1
/355"/ 2009 305055804 110135966506 23 1 1995 14n0 1 10 35 5P 3944301 1
/284/ 2003 30A055828 112107707684 10 7 1995 1HF 01 10 35 5P 3544301 1
/}86/ 2009 305055529 111503712930 18 9 1995 14F 01 10 BEP 3544301 1
/EEE/ 2009 305055855 110899687104 10 11 1994 15F 01 10 35 5P 302507 1
/}E?/ 2003 30A055857 114768965422 15 g 1995 14m0 1 10 35 5P 3544301 1
/EEE"/ 2009 305055860 110089988705 18 10 1995 14F 01 10 35 5P 3244301 1
/}8‘3/ 2003 30A055861 111050587358 3 10 1995 14M0 1 10 35 5P 3544301 1
/JJE"/ 2009 305065878 113788262107 17 g 1994 1m0 1 10 35 5P 3518404 1
/}74/ 2003 305055879 110824406809 3 B 1995 4m0 1 10 35 5P 3544301 1
/}H/ 2009 305055885 110558044840 2 12 1995 14F 01 10 BEP 3544301 1
/1}3’/ 2009 30A055895 114209214522 12 1 1995 14F 01 10 35 5P 3544301 1
/}H/ 2003 304332132 120173645258 15 7 2002 TM3 1 10 35 5P 3550308 1
/J-E/ 2009 304332163 11841237407 13 2 2003 EMO 1 10 35 5P 3950308 35 5P 3550308 1
/}ZEr/ 2003 304332164 121078834301 14 A 2003 BF O 1 10 35 5P 3550308 1
/2}?/ 2009 304332165 120219106443 2T 4 2003 BF 01 10 35 5P 3950308 1
/218/ 2003 304332085 113079237350 19 2k 2002 7F 31 10 35 5P 3550308 1
/119/ 2009 304332091 118412468324 a0 1 2002 ik 10 FEP 3550308 1
/185"/ 2009 304332094 118412415638 18 1 2002 e | 10 35 5P 35A0308 1
/284/ 2009 304332095 118412413503 16 1 2001 BMO 1 10 3B EP 3550308 1
/282/ 2009 304332100 118785360639 1 4 2002 M1 10 35 5P 3950308 1
< : I

Data View I Variable Vi
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- Quando identificado se o aluno possui necessida&dieicacionais especiais é
preciso voltar a barra de rolagem até o inicio dakinas e na terceira coluna
“FK_COD_ALUNO?", e anotar o numero que esta na calypois este numero é o cédigo

de matricula do aluno.

B “Untitled2 [] - SPSS Statistics Data Editor == m
File  Ecit View Data TIransform Analyze Graphs Uities Add-ons  Window  Help
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- Com o cddigo da matricula do aluno é preciso marde ir em select cases,
depois if condition is satisfied, escolher a vagiadvK_COD_ALUNO e digitar o cédigo
do aluno, pois desta forma estamos isolando ossgatkste caso especificamente, o
programa so ira rodar apenas os dados refereratieiam em especifico.

- Apés isolar o coédigo do aluno, no caso desteathal) selecionamos as vaiaveis
idade, sexo, cor/ragca e etapa de ensino na opcalyzsa—» Descriptive Statistics e
Crosstabs.

- Por fim, na guia *Outputl o programa ira soltartabelas com as variaveis
selecionadas.

Para este trabalho fiz este mesmo processo nosdan@807 a 2012, aluno por
aluno, que no total foram 30, pois 0 municipio guano. Mas, se pensarmos na realidade
de um municipio maior, como S&o Paulo, Rio de Janentre outros, o trabalho sera
ainda mais grandioso e arduo. Até o presente mamégita Unica forma encontrada de
mapear a trajetéria dos alunos com deficiéncia noicipio de Boa Esperancga do Sul. Os

dados de trajetoria escolar sdo apresentados ela tab

Quadro 5: Trajetoria escolar dos alunos com deficiénciaatapas de ensino
regular por idade/série no municipio de 2007 a 2012

Aluno e

RN 2007 2008 2009 2010 2011 2012
deficiéncia
Ens. Ens. Ens.
01 — Def. Médio: Médio: Médio:
Visual 1° série 1° série 1° série
16 anos 17 anos 21 anos
Ens. Fund, Ens. Fund. FEr?j 9 Ens.
02 — Def. | 8 anos: 5°| 8 anos: 6° a0 Médio:
. - - anos: 8 0 oA
Auditiva Série série ano 1° série
14 anos 15 anos 16 anos 18 anos
Ens.

Ens. Fund., Ens. Fund.

03 — Def. | 8 anos 5°| 8 anos - 69 ;nuonsd; 30

Auditiva série série a0
16 anos 17 anos

18 anos
i " EJA

04 — Def. Ens. I\{Igle Eni. Mgdlo Pres. Ens
; 1° série 2° serie >

Visual Médio

17 anos 18 anos 19 anos




05— Der, | ENS: Media Ens. Média
Auditiva 1° serie 2° serie 3° série
15 anos 16 anos
17 anos
06 — Def. Eni. Mé_dio Eni. Mé_dio
Visual 1° série 20 série
15 anos 16 anos
Ens. Fund. FEr?j 9
07 — Def. 8 anos - 2° anos i 40
Mental série ano
10anos | 44 anos
Ens. Eund. Ens. Ens. Ens. Ens.
08 — Def. 8 anos - 49 Fund. 9 | Fund.9 | Fund.9 | Fund. 9
Mental Série anos - 6°| anos - 7°| anos - 8° anos - 99
13 anos ano ano ano ano
14 anos| 15anos| 16 anos| 17 anos
Ens. Ens.
09 — Def. o anos 14 Fund-9 | Fund. 9
Mental série anos - 3% anos - 4°
9 anos ano ano
10 anos| 11 anos
Ens. Fund. FEr?j 9
10 — Def. 8 anos - 2¢ ' 30
Mental série anos -
8 anos ano
9 anos
Ens. Eund. Ens. Ens. Ens. Ens.
11— Def. 8 anos - 24 Fund. 9 | Fund. 9 | Fund.9 | Fund. 9
Mental Série anos - 4°| anos - 5°| anos - 6°| anos -7°
10 anos ano ano ano ano
11 anos| 12 anos| 13 anos| 14 anos
Ens. Fund. Ens. Ens. Ens. Ens.
12 — Def. 8 anos - 19 Fund. 9 | Fund.9 | Fund.9 | Fund. 9
Visual série anos - 3% anos - 4°| anos - 4°| anos - 59
8 anos ano ano ano ano
9anos | 10anos| 11 anos| 12 anos
Ens. Fund. Ens. Ens. Ens. Ens.
13 — Def. 8 anos - 14 Fund- 9 | Fund. 9 | Fund.9 | Fund. 9
Fisica Série anos - 2°| anos - 3°| anos - 3° anos - 49
8 anos ano ano ano ano
9anos | 10anos| 11 anos| 12 anos
Ens. Ens. Ens. Ens.
14 — Def. Fund.9 | Fund.9 | Fund. 9 | Fund. 9
Auditiva anos - 1°| anos - 2°| anos - 3° anos - 49
ano ano ano ano
7 anos 8 anos 9 anos | 10 anos
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Ens. Ens. Ens. Ens.
Fund.9 | Fund.9 | Fund.9 | Fund. 9
15 — Def.
anos - 2° anos - 3°| anos - 4° anos - 59
Mental
ano ano ano ano
10 anos| 11 anos| 12 anos| 13 anos
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Fonte: Elaboracao prépria com base no Censo Estalgducacéo Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

Esta tabela contém apenas a trajetdria escoladSi@unos com deficiéncia que
migraram no decorrer dos anos para, ho minino, thaisma etapa de ensino regular.
Assim, é possivel constatar que praticamente todaunos foram avancando para uma
proxima etapa de ensino, sendo que:

. 03 alunos concluiram um nivel de escolarizagdo:alnt 04” com
deficiéncia visual fez 0 1° e 2° ano do ensino médi modalidade regular e concluiu o 3°
ano na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) com d® dmidade em 2009; o “aluno 05”
com deficiéncia auditiva também concluiu o ensiredim na modalidade regular com 17
anos em 2009 e o “aluno 08" com deficiéncia memgaminou em 2012 o ensino
fundamental de 9 anos com 17 anos. Como este #wnonou em 2012 ainda néo é
possivel analisar se ele deu continuidade a suzlaegacao, ingressando em 2013 no
ensino médio;

. 05 alunos que nao evadiram em nenhum dos anosoaegeestavam em
2012 ainda dando continuidade ao seu processo addaezacao, a maioria no ensino
fundamental de 9 anos e todos na idade esperadaetspa de ensino. A demanda do
ensino fundamental pode se justificar pela obrigadade e universalidade desta etapa de
ensino conforme prevé a Lei n° 9.394 de 1996 sbhretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) e também por ser a etapa com nwicacdo — 9 anos;

. 02 alunos com deficiéncia em um determinado momsatevadiram, mas
apods regressaram ao ensino regular:

O “aluno 01” com deficiéncia visual ficou em 20072@08 no 1° ano do ensino
médio, evadiu em 2009, mas retornou em 2012 tammmeh? ano do ensino meédio regular
com 21 anos. Fator este que merece atencédo, peisoddo com a Lei n° 9.394 de 1996
sobre Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (INDBEeducacao bésica obrigatoria e
gratuita é dos 04 aos 17 anos de idade, sendadded modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) para todos os que ndo osludoeim na idade propria o ensino

fundamental ou médio.
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J& o “aluno 02" com deficiéncia auditiva estavasando o ensino fundamental de
2007 a 2009, ano em gue se evadiu no 8° ano cands No entanto, este aluno regressa
ao ensino regular em 2011 e € matriculado no 1%danensino médio com 18 anos. Um
ponto importante a ser discutido, uma vez que &rpde 2006 a duracdo do ensino
fundamental passa de oito anos para nove anosg Ehisio evadiu apos o 8° ano e depois
de um ano volta ao ensino médio, onde este alursmewo 9° ano do fundamental? Em
alguma instituicdo especial? Simplesmente ndo u@rddudou-se para outro municipio
neste periodo? Sao questionamentos que pelos miwedhdo puderam ser equacionados,
mas que merecem atenc¢do e precisam de uma ingéstigalocus;

. 02 alunos “repetiram” uma etapa de ensino reg@araluno 12” com
deficiéncia visual nos anos de 2010 e 2011 frequeat mesma etapa de ensino — o
fundamental de 9 anos no 4° ano e o “aluno 13” deficiéncia fisica também nos anos de
2010 e 2011 cursou a mesma serie, 0 ensino fundahaen9 anos no 3° ano. Nota-se que
os dois alunos “repetiram” a mesma etapa de emsgudar no mesmo periodo, de 2010 a
2011, fator que causa estranhamento. Estes caswsaraf o relato da terapeuta
ocupacional quando discorre que: “ap0s avaliac@eseen casos de alunos que foram
considerados imaturos e ndo aptos a frequentarempréasmas séries”, assim como
descrito anteriormente na pagina 37.

Na tabela 8, é possivel analisar quais foram gmetde ensino regular dos alunos
com deficiéncia que apenas frequentaram uma Ugita sscolar e depois nao voltaram

mais para o ensino regular.

Quadro 6: Etapa de ensino regular dos alunos com deficiérimunicipio que

frequentaram uma Unica série escolar

dgiﬂ?éonii . 2007 2008 2009 2010 | 2011 2012
Ens. Fund.
16 — Def. | 8 anos - 4°
Mental série
11 anos
EJA Pres.
17 — Det. Ens. Médio
Visual
26 anos
Ens. Fund. §
lf/le_n?ae'f' anos 4° série
15 anos
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Ens. Fund.
19 — Def. 9 anos - 79
Visual ano
18 anos
EJA Pres.
20— Def. 1° a 4° sérig
Mental
23 anos
21 — Def. Ens. Medig
Fisica 3° serie
19 anos
22 — Def. Ens. Medig
Fisica 3° serle
18 anos
Ens. Fund.
23 — Def. 9 anos - 59
Mental ano
12 anos

Fonte: Elaboragédo propria com base no Censo EstalEducacao Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

Constata-se na tabela 8 que cinco alunos freq@entapenas uma unica série do
ensino fundamental e depois evadiram e ndo retmmanais em nenhum ano até 2012, e
03 alunos com deficiéncia concluiram o ensino mésemdo os alunos: aluno 17 com
deficiéncia visual fez o ensino médio na EJA cando-o com 26 anos em 2007; o aluno
21 com deficiéncia fisica também concluiu esta &tem 2010 com 19 anos, mas
diferentemente do aluno 17, cursou o 3° ano namensigular e o aluno 22 também com
deficiéncia fisica concluiu o 3° ano na rede regdéaensino no ano de 2010 com 18 anos.
E possivel verificar que tanto o aluno 21 comoumal22 ingressaram em 2010 no ensino
médio regular para cursar o 3° ano desta etapsira asnclui-la. No entanto, desde 2007
esses alunos ndo estdo cadastrados no censo esnat@nhuma etapa de ensino. Assim,
pergunta-se: Esses alunos ficaram quanto tempe Idagescola? Mas se analisarmos, a
idade deles estd adequada para esta etapa, o ugee @iada mais estranhamento. SO
restam duas indagacoes: Eles ndo foram cadastnadosnso Escolar nos anos anteriores?
Se sim, por qué? E por fim, serd que eles estavamdod continuidade em alguma
instituicdo especial? Sdo pontos de suma impogane merecem esclarecimentos.

Em sintese, dos 30 alunos com deficiéncia que faradastrados no municipio,
tirando os 07 alunos que ingressaram em 2012 eamga ndo podemos mapear sua

trajetdria escolar, temos o seguinte quadro nda#&be
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Tabela 7: NUumero de matriculas de alunos com deficiéncia mmicipio pela
situagao escolar de 2007 a 2012

Situagéo escolar dos alunos com Quantidade %

deficiéncia de alunos
Alunos que evadiram 11 48%
Alunos concluintes 06 26%

Alunos que ainda se encontram em 06 260
processo de escolarizacdo no ano de 2012 0

TOTAL 23 100%

Fonte: Elaboragdo propria com base no Censo EstalEducacao Basica: microdados, MEC/INEP (2007,
2008, 2009, 2010, 2011 e 2012).

Mapeando a trajetéria escolar dos alunos com éefi@ no municipio, 48% destes
em algum periodo se evadiram do ensino regular, @686luiram uma etapa de ensino
(Fundamental e Médio) e o restante, também 26%2@&tR ainda estdo em processo de
escolarizacao.

E preciso questionar agora: sendo que a maiosaatlmos com deficiéncia do
municipio se evadiram, para onde estdo indo edsess® Eles deixaram a escola ou

foram encaminhados para alguma instituicdo esgecial
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Através dos dados censitarios analisados nestdoggpode-se perceber que nos
altimos anos vém ocorrendo uma insercdo gradual masiculas de alunos com
deficiéncia na educacao basica em escolas reg@aras diversas etapas de ensino.

Entretanto, apenas a insercdo dos alunos comiétefi@ no ensino regular nao
garante o efetivo processo de inclusdo. Ferreit®4pR observa que as politicas de
educacao inclusiva tém mostrado resultados retatwée promissores em relagdo ao
acesso educacional do aluno com necessidadesaspdlo entanto, apesar do progresso
no que diz respeito ao acesso, ainda é possivengac instituicdes escolares que
apresentam problemas: faltam aspectos basicos gaaeatir esse acesso e também a
permanéncia e o sucesso desses alunos matricgladcasses comuns.

E necessario um cuidado para que ndo exista agemasercdo do aluno com
deficiéncia em classe comum a titulo de inclus@a&brdo com Prieto (2001) corremos o
risco de estes alunos estarem nas escolas, poesergm parte dela, reforcando assim,

sua marginalizacao e exclusdo dentro dos espacolsies. Caiado (2003), salienta que:

A inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino ragalum desafio politico que
exige organizacdo, produgdo do conhecimento, @&dleda realidade, nesse
sentido, a modalidade de educacdo especial deveosstruida, conquistada.

(p.27)

Constatou-se também que o municipio de Boa EspedmS&ul ainda carrega uma
visdo de atendimento clinico aos alunos com netadss educacionais especiais, sem dar
enfoque ao trabalho pedagdgico. Esta afirmacapdssivel ao verificar que o municipio
nao disponibiliza nenhum tipo de profissional daicagdo para orientar e desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas com os docentassatunoos com deficiéncia que estdo na
rede regular de ensino do municipio e até mesnt@ @& espaco fisico para a realizacao
dessas praticas, como uma sala de recurso multhaic

No municipio, o ingresso desses alunos aos poueos sendo garantido, no
entanto é preciso questionar agora como vem sezgBndolvidas as praticas pedagogicas
no contexto da sala de aula para os alunos conssidades educacionais especiais em
Boa Esperanca do Sul, pois para estes alunadomdmregarantido tanto as condicdes de
permanéncia quanto o sucesso escolar, atravésailm aprvico e recursos da educagéo

especial, visando a eliminacéo de barreiras exedgrara o ensino-aprendizagem.
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Por fim, ao final deste ano de 2013 o municipicormou que esti tentando
implementar um Centro de Atendimento EducaciongkEislizado para atender todos os
alunos com necessidades educacionais que estdedearegular de ensino de Boa
Esperanca do Sul.

Considera-se que a iniciativa de implementar umtiGetle AEE no municipio
estudado revela que o trabalho aqui exposto colac&ducacéo Especial em pauta neste
municipio, o que sera significamente positivo tgrdca o municipio de Boa Esperanca do
Sul quanto para os alunos com necessidades edoaicaspeciais que necessitam de um
atendimento educacional especializado que dé suporiseu processo de escolarizacao,
garantindo, portanto, ndo apenas seu ingressolasses comuns de ensino, mas também

sua permanéncia e sucesso nesta trajetoria.
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9. APENDICE

Banco de dados produzido pelo grupo da UFSCar.

1. Dados da Educacgéo Basica rodados e tabulados refetes ao banco de

Matriculas em ambito nacional de 2007 a 2012.

Matriculas de alunos da educacao béasica por mad@ide ensino;

Matriculas de alunos da educacéo béasica por e@apagino;

Matriculas de alunos da educacéo basica por depeadi&ministrativa da escola;

Matriculas de alunos da educacé&o basica por sexo ;

Matriculas de alunos da educacao béasica por a@/ ra

Matriculas de alunos por localizagdo diferenciaftarra indigena, éarea
remanescente de quilombo, area de assentamergegala;

Matriculas de alunos na educacéo indigena ;

Matriculas de alunos da educacao basica por waesgscolar;

Poder publico responséavel pelo transporte esaidar matriculas da educacao
basica,

Matriculas de alunos da educacéo basica em satsseuladas.

2. Dados da Educagédo Bésica de alunos que vivem naarig e estudam no
campo rodados e tabulados referentes ao banco de tlaulas em ambito nacional de
2007 a 2012.

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudacampo por modalidade de
ensino;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudaoampo por etapa de ensino;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estutmmampo por dependéncia
administrativa da escola;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudamcampo por Sexo;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudaoampo por cor/ racga;
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Matriculas de alunos que vivem na cidade e estutlarmampo por localizagcdo
diferenciada (terra indigena, area remanescentguil@mbo, area de assentamento) da

escola;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudantampo na educacao
indigena;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudancampo por transporte
escolar;

Poder publico responséavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos que
vivem na cidade e estudam no campo;
Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudamcampo em sala

multisseriadas.

3. Dados da Educacgédo Béasica de alunos que vivem naaiii@ e estudam na
cidade rodados e tabulados referentes ao banco deaiiculas em ambito nacional de
2007 a 2012.

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estutagidade por modalidade de
ensino;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudaaidade por etapa de ensino;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estuskroidade por dependéncia
administrativa da escola;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudamcidade por sexo;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estugaoidade por cor/ raca,;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudamidade por localizacao

diferenciada (terra indigena, area remanescentguil@mbo, area de assentamento) da

escola;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudantidade na educacao
indigena;

Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudancidade por transporte
escolar;

Poder publico responséavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos que

vivem na cidade e estudam na cidade;
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Matriculas de alunos que vivem na cidade e estudamcidade em sala

multisseriadas.

4, Dados da Educacao Basica de alunos que vivem no gaoe estudam na
cidade rodados e tabulados referentes ao banco deaiiculas em ambito nacional de
2007 a 2012.

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudagidade por modalidade de
ensino;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudaoidade por etapa de ensino;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudamidade por dependéncia
administrativa da escola;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudancidade por sexo;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudaoidade por cor/ raca,;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudamidade por localizacéo

diferenciada (terra indigena, area remanescentgui@mbo, area de assentamento) da

escola;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudantidade na educacgéo
indigena;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudansicdade por transporte
escolar;

Poder publico responséavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos que
vivem no campo e estudam na cidade;
Matriculas de alunos que vivem no campo e estudamcidade em sala

multisseriadas.

5. Dados da Educacédo Bésica de alunos que vivem no gaore estudam no
campo rodados e tabulados referentes ao banco de tfaulas em ambito nacional de
2007 a 2012.

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudagampo por modalidade de
ensino;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudaoampo por etapa de ensino;
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Matriculas de alunos que vivem no campo e estudamampo por dependéncia
administrativa da escola;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudamcampo por Sexo;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudanoampo por cor/ raga;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudarnampo por localizagdo
diferenciada (terra indigena, area remanescentguil@mbo, area de assentamento) da

escola;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudantampo na educacdo
indigena;

Matriculas de alunos que vivem no campo e estudantampo por transporte
escolar;

Poder publico responséavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos que
vivem no campo e estudam no campo;
Matriculas de alunos que vivem no campo e estudamcampo em sala

multisseriadas.

6. Dados da Educacdo Béasica de alunos com deficiénciadados e
tabulados referentes ao banco de Matriculas em antbinacional de 2007 a 2012.

Matriculas de alunos com deficiéncia da educac&ic®ddpor modalidade de
ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia da educacémé®or etapa de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia da educacasichipor dependéncia
administrativa da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia da educacaizd@or sexo;

Matriculas de alunos com deficiéncia da educaéawa por cor/ raca;

Matriculas de alunos com deficiéncia por locaBzadiferenciada (terra indigena,
area remanescente de quilombo, area de assentamamscola; Matriculas de
alunos com deficiéncia na educacéao indigena; Masas de alunos com
deficiéncia da educacao béasica por transporteascol Poder publico responsavel pelo
transporte escolar das matriculas com deficiérei@ddicacdo basica;

Matriculas de alunos com deficiéncia da educacaimd@m sala multisseriadas.
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7. Dados da Educacdo Basica de alunos com deficiénaae vivem na
cidade e estudam no campo rodados e tabulados redetes ao banco de Matriculas

em ambito nacional de 2007 a 2012.

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
modalidade de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
etapa de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
dependéncia administrativa da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
Sexo;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
cor/ raga;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
localizacdo diferenciada (terra indigena, area nesente de quilombo, area de
assentamento) da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo na
educacéo indigena;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo por
transporte escolar

Poder publico responsavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos com
deficiéncia que vivem na cidade e estudam no campo;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam no campo em

sala multisseriadas.

8. Dados da Educacdo Basica de alunos com deficiénaae vivem na
cidade e estudam na cidade rodados e tabulados nefetes ao banco de Matriculas

em ambito nacional de 2007 a 2012.

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por

modalidade de ensino;
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Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por
etapa de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por
dependéncia administrativa da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por
Sexo;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por
cor/ raca;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por
localizacdo diferenciada (terra indigena, area neseente de quilombo, area de
assentamento) da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade na
educacéo indigena;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade por
transporte escolar

Poder publico responsavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos com
deficiéncia que vivem na cidade e estudam na cjdade

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivemidade e estudam na cidade em

sala multisseriadas.

9. Dados da Educacédo Basica de alunos com deficiénaae vivem no
campo e estudam na cidade rodados e tabulados refetes ao banco de Matriculas
em ambito nacional de 2007 a 2012.

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por
modalidade de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por
etapa de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por
dependéncia administrativa da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por

S€eXO0,
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Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por
cor/ raga;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por
localizacdo diferenciada (terra indigena, area neseente de quilombo, area de
assentamento) da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ampo e estudam na cidade na
educacao indigena,;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem ammmo e estudam na cidade por
transporte escolar ;

Poder publico responsavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos com
deficiéncia que vivem no campo e estudam na cidade;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aimgo e estudam na cidade em

sala multisseriadas.

10. Dados da Educacdo Béasica de alunos com deficiéngae vivem no
campo e estudam no campo rodados e tabulados refetes ao banco de Matriculas

em ambito nacional de 2007 a 2012.

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem arm@o e estudam no campo por
modalidade de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aim@o e estudam no campo por
etapa de ensino;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem arm@o e estudam no campo por
dependéncia administrativa da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aim@o e estudam no campo por
Sexo;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aim@o e estudam no campo por
cor/ raca;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aim@o e estudam no campo por
localizacdo diferenciada (terra indigena, area neseente de quilombo, area de
assentamento) da escola;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aim@o e estudam no campo na

educacao indigena,;
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Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem arm@o e estudam no campo por
transporte escolar ;

Poder publico responsavel pelo transporte escaarndatriculas de alunos com
deficiéncia que vivem no campo e estudam no campo;

Matriculas de alunos com deficiéncia que vivem aim@o e estudam no campo em

sala multisseriadas.



