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RESUMO

O presente trabalho faz parte de uma série de estudos que visou descrever e analisar 0
estagio do curso de Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o
Carlos-UFSCar, a partir dos relatdrios de estagiarios. A tematica do estudo em questéo
surgiu com a necessidade de indagar de forma mais aprofundada como a experiéncia de
estagio tem contribuido para a formacéo dos futuros professores de Educacao Especial e
se, e em que medida, essa pratica de ensino se adere aos objetivos e principios dessa
atividade, de acordo com o projeto pedagogico deste curso. Com a finalidade de
delimitar o estudo, a anélise foi restrita aos relatérios de estagiarios que atuaram no
nivel do ensino fundamental | (1° ao 5° ano), do periodo de 2011 a 2013. O acervo da
coordenacdo de estdgio do curso contabilizava para este periodo um total de 82
relatorios de estagiarios que atuaram no FUND 1, 65 impressos e 17 em arquivo
eletronico. Foi selecionada uma amostra criteriosa para analise de 20 relatérios, 0s quais
foram lidos na integra e, posteriormente, procedeu-se a analise de seus contetdos. A
categorizacdo e andlise dos dados foi realizada em quatros grandes categorias: (1)
Relacionamentos entre os sujeitos envolvidos no ambiente escolar, (2) Atividades
desenvolvidas dentro de sala de aula, (3) Auto-Avaliacdo do estagiario frente a sua
pratica e (4) Outros, que envolveu fatores relevantes descritos nos relatos dos
estagiarios englobando o aluno alvo, os professores e a escola como um todo. A
categoria mais frequente nos diarios de campo foi a de Atividades com cerca de 66%
dos excertos, seguida por Relacionamento (21%). Em geral, independente de serem
estagiarios de observacdo participante ou ensino colaborativo, os relatos sdo feitos como
se 0 estagiario fosse apenas um relator dento da sala de aula, que seleciona episédios
para contar envolvendo o aluno alvo, as estratégias de ensino da professora,
possivelmente por serem praticas que lhes chamam a atencdo por que eles as
consideram ou adequadas ou inadequadas, embora nem sempre esse julgamento fique
explicito. Ainda cabe destacar uma limitagéo significativa do estudo, na medida em que
tais conclusdes sdo fundamentadas apenas naquilo que os estagiarios escrevem em seus
diarios, o que nao significa que o estagio deste curso ndo proporcione reflexdo sobre a
pratica na sala de aula, ou que os proprios estagiarios ndo facam reflexes sobre suas
praticas.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacao de Professores. Estagio supervisionado.

Ensino Fundamental I.
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INTRODUCAO

O presente trabalho faz parte de uma série de estudos que visou descrever e
analisar o estagio obrigatorio do curso de Licenciatura em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos-UFSCar, a partir dos diarios de campos contidos
nos relatorios de estagiarios. A temética do estudo em questao surgiu com a necessidade
de indagar de forma mais aprofundada como a experiéncia de estagio tem contribuido
para a formacédo dos futuros professores de Educacdo Especial e se, e em que medida,
essa pratica de ensino atende aos objetivos e principios dessa atividade, conforme
definido pelo projeto pedagdgico deste curso.

O curso de Licenciatura em Educagdo Especial da UFSCar prevé que o
licenciando pode estagiar em classes comuns de escolas regulares de Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental (I e 1l), Ensino médio, que tenham matriculas de alunos do publico
alvo, ou em institui¢cdes especializadas. Assim, com a finalidade de delimitar o estudo,
de modo que fosse vidvel para um projeto de trabalho de concluséo de curso, definiu-se
0 estagio no Ensino Fundamental I como foco de interesse do presente trabalho.

A busca bibliografica nas principais bases de dados, como o Portal de
Periddicos da Capes, Scielo, Lilacs, Google Académico, Revista Brasileira de Educacao
Especial, Revista de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo e o Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar, utilizando-se dos descritores Formacéo
de professor, Formacdo de professor de Educacdo Especial, Formacdo e Educacdo
Especial e Formacéo e Licenciatura ndo resultou em achados de estudos semelhantes, o
que aumenta importancia de investigar esse tema para encontrar subsidios para melhorar
a proposta de estagio do curso de licenciatura em Educacdo Especial, além de
proporcionar melhorias na formacgéo do licenciando em Educagéo Especial, de modo
geral.

Vale destacar que na analise do banco de dados de teses e dissertagcdes da
CAPES foi encontrada uma tese de doutorado defendida na Universidade Federal de
Santa Maria. A tese, intitulada “Formacdo em Educacéo Especial na UFSM: estrategias
e modos de constituir-se professor”, de autoria de Leandra Boer Possa, a qual buscou
analisar os processos de formacdo de professores em Educacdo Especial do Curso de
Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria, discutindo sobre a
percepcdo dos graduandos sobre suas préticas através dos relatorios de estagio
supervisionado, algo que se faz similar aos objetos desta monografia.
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Além disso, este trabalho também buscou elucidar questbes para orientar
futuros estagiarios a descrever suas praticas identificando todos os aspectos relevantes
para uma reflexdo mais rica de sua propria préatica docente, dos fatores que circundam o
estagio e aperfeicoar o aspecto formativo dessa experiéncia na pratica do ensino.

Nesse sentido, Almeida (1995) alerta para esta questdo das dificuldades
enfrentadas no cotidiano pelos estagiarios. Muitas vezes o professor e a escola que 0s
recebem ndo os incluem em seu planejamentos, ndo assumindo efetivamente um
compromisso com a formacdo préatica do futuro professor, algumas vezes alegando até
gue o estagiario pode atrapalhar a rotina escolar.

Ademais neste trabalho também se buscou contemplar experiéncias
positivas frente aos estagios realizados na etapa de Ensino Fundamental ciclo I, nivel
este que prevé segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394,
de 20 de dezembro de 1996) :

Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado
mediante garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiver acesso na idade propria (BRASIL, 1996).

Adicionalmente Kasper, Lock e Pereira (2008) apontam que 0 nimero de
matriculas de alunos publico alvo da Educacdo Especial (PAEE) nessa etapa da
educacdo béasica vem crescendo constantemente, algo que é derivado da politica de
inclusdo escolar. Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) no ano de 2007, as matriculas de alunos do PAEE nas
escolas regulares, no nivel de Ensino Fundamental, era de 239.506. Em 2011, esse
nimero aumentou para 437.132, mostrando que houve migracdo desses alunos vindos
das escolas especiais ou de suas residéncias para a escola de &mbito regular.

Dall’ Acqua e Vitalino (2010), entretanto, consideram que o nimero elevado
de matriculas nas escolas regulares de alunos do PAEE né&o significa que tais alunos
estejam realmente participando do processo de incluséo escolar, visto que tal conceito €
muito amplo e ndo envolve apenas os alunos, mas sim a construcdo de uma escola
renovada e inclusiva.

Mendes et al (2014) também atentam para esta questdo do aumento no

numero de matriculas de alunos do PAEE nas escolas regulares, afirmando que néo
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basta apenas universalizar o0 ensino, mas se faz necessario atender as demandas e
especificidades desses alunos, visando uma prética pedagogica de inclusdo escolar
efetiva.

Mendes (2010) aponta que a inclusdo escolar surgiu em meados de 1990
com um discurso esperangoso provindo da Constituicdo Federal de 1988 que pregava a
universalizacdo do acesso a educacdo de qualidade, logo os alunos PAEE se
enquadravam nesse contexto. Porém sabe-se que nos dias atuais ainda ha muitos alunos
que estdo fora das escolas comuns ou especiais, apesar dos avangos legais que garantem
o direito desses alunos que estarem regulamente matriculados no ambiente educacional,
desfrutando de todos os aparatos oferecidos pela instituicdo de ensino comum.

Enfim, a questdo da inclusdo escolar é extremamente debatida na atualidade,
e sendo algo continuo e fundamental para os alunos PAEE, pois embasada nas diretrizes
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2007), deve-se alertar a para a importancia dos alunos estarem juntos aprendendo e
participando das atividades escolares sem nenhum tipo de discriminagdo. Algo que
ainda se faz um dilema na atual realidade da educacdo brasileira.

O processo de inclusdo escolar estd também intimamente ligado & area de

formacgéo de professores, como afirma Vitalino (2007):

A inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE),
nos diversos niveis de ensino, depende de inimeros fatores, especialmente,
da capacidade de seus professores de promover sua aprendizagem e
participacdo. E ai surge o questionamento: Os professores estdo preparados
para assumir tal responsabilidade? (VITALINO, 2007. p.2)

Assim, é necessario avaliar os cursos de formacéo inicial e continuada de
professores comuns e especializados para se verificar até que ponto a politica de
formacdo de professores para a Educacdo Basica responde a essas demandas das
politicas de inclusdo escolar. O presente estudo tem como foco a formacao inicial do
professor especializado, no contexto de um curso de licenciatura em Educacédo Especial,
e, mais precisamente, sobre as atividades de préaticas de ensino previstas no estagio
obrigatdrio, que visa oportunizar ao futuro professor integrar seus conhecimentos
teoricos e praticos, e prepara-lo para a atuacdo docente futura.

A modalidade de Educacdo Especial na legislacdo é caracterizada como

transversal, perpassando todos os niveis e demais modalidades da educacdo, como é
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afirmado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2007):

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2007).

Além disso, € importante ressaltar que a realizacdo do estagio deve
beneficiar o aluno do PAEE, visando um ensino de qualidade para 0 mesmo, em que 0
mesmo possa desenvolver suas potencialidades, agregando aspectos positivos frente ao
estagiario.

No decorrer deste trabalho serdo apresentadas informacdes sobre o curso de
graduacdo em Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sé&o
Carlos-UFSCar que foi o contexto investigado, o estagio como parte integrante do
curriculo, o modelo de ensino colaborativo no qual se baseia a proposta pedagogica de
estagio desse curso, 0s aspectos mais relevantes sobre a formacéo de professores e uma
descricdo e analise dos dados mais relevantes encontrados em uma amostra de relatorios

dos estagiarios.
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CAPITULO 1- O CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCA(;AO ESPECIAL:
DOCUMENTOS NORTEADORES.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso de graduacdo em
licenciatura em Educacdo Especial da UFSCar (2012), tal graduacdo surgiu com a
necessidade de atender a demanda de alunos publico alvo da Educacéo Especial (PAEE)
reiterando as politicas de educagdo inclusivas atuais, visto que ha uma escassez destes
profissionais no contexto brasileiro.

A graduacdo em Educacdo Especial tem duracdo de quatro anos, sendo um
curso integral que abrange em seu curriculo matérias que contemplam aspectos de
formacdo, fundamentacdo tedrica, experiéncias pratica e pesquisa, com o intuito de
formar efetivamente um professor capacitado para o trabalho com alunos do PAEE,
além de visar a formacédo de um profissional ético.

Ainda, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2012), o estagio, que se faz o
foco deste trabalho, estd enquadrado na formacdo pratica dos licenciandos, sendo
realizado nos quatro semestres finais do curso em diferentes instituicbes de ensino
regular e instituicGes especializadas com alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Ele se materializa nas disciplinas
Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacdo Especial I, 11, 111 e IV, através
dos quais sdo realizadas reflexdes sobre a pratica docente vivenciada nos estagios.

Os objetivos gerais propostos para as disciplinas Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Educa¢do Especial III e TV visam “conhecer e analisar as praticas
pedagogicas inclusivas nos diferentes niveis e modalidades da Educacdo Baésica e
Instituicdes” e *“ desenvolver propostas de intervengdo pedagdgica de apoio no contexto
educacional.” (p.108).

No que se refere a ementa das disciplinas Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Educacdo Especial I, II, 111 e IV percebe-se que todas buscam
explorar a reflexdo de diversos fatores que circundam a realizacdo do estagio, além de
apontarem referéncias de leituras basicas e complementares para que o estagiario possa
adquirir maiores conhecimentos sobre a importancia do estagio, e aspectos que
elucidem questdes norteadoras para com a sua pratica docente.

O curso de Licenciatura em Educacdo Especial possui um documento para
nortear a pratica do estagio, denominado como “Manual de estadgio do curso de
Licenciatura em Educacdo Especial (2013) que rege as diretrizes norteadoras para a
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realizacdo dos estagios, apontando todos os aparatos legais que o estagiario deve
cumprir.
Segundo tal documento, a carga horaria prevista para o estagio obrigatdrio é

de 405 horas, distribuidas da seguinte forma, conforme a tabela 1:

Tabela 1- Carga horaria do curso de Licenciatura em Educagdo Especial
Fonte: Manual do estagio do curso de Licenciatura em Educacdo Especial (2013)

Periodo Créditos tedricos | Creéditos de | Total de Créditos
Estagio em
Campo

50 2 (30 horas) 8 (120 horas) 10

6° 2 (30 horas) 6 (90 horas) 08

7° 2 (30 horas) 7 (105 horas) 09

8° 2 (30 horas) 6 (90 horas) 08

Total 8 (120 horas) 405 horas 35

Outro fator relevante apontado neste documento refere as atividades que os
estagiarios devem realizar, sendo a observacdo participante, ensino colaborativo,
trabalho de colaboracdo e consultoria colaborativa, registro de observacdes,
participacOes e demais atividades envolvidas.

A observacdo participante deve ser realizada nos dois primeiros periodos de
estagio, em que o estagiario deve realizar observacBes e interagir com as diversas
situacOes vivenciadas.

O ensino colaborativo representa a fase mais avangada envolvendo uma
parceria mais ativa do estagiario com o professor regente, baseada no trabalho de
colaboracdo e consultoria colaborativa, o qual deve ser realizado nos ultimos dois
periodos de estagio, sendo que o estagiario deve trabalhar de forma conjunta no
planejamento, implementacéo e avaliagdo com o professor da sala regular ou instituigdo

especializada

O registro de observacdo participacdes e demais atividades envolvidas

perpassa todos os periodos de estagio, constituindo-se como um instrumento eficaz para



17

construcdo de conhecimentos, visto que sistematiza principais os fatores observados
durante o periodo de estagio.

Além desses apontamentos o Manual de estagio do curso de Licenciatura
em Educacédo Especial (2013) traz instrucGes de como elaborar o relatorio final de cada
periodo do estagio, o qual deve conter a contextualizacdo da escola/instituicdo como
comunidade educativa, envolvendo desde praticas de ensino a documentos norteadores,
além de uma avaliacdo da propria atuagdo como estagiario.

Ademais é fornecido aos estagiarios um modelo de como estruturar o
relatorio final e os diarios de campo, visando uma uniformizacdo dos documentos
elaborados perante a experiéncia de estagio.

A analise dos documentos do curso de Licenciatura em Educagdo Especial
da UFSCar sobre a regulamentacdo do estagio permite evidenciar a grande relevancia
atribuida a essa atividade para a formacéao do futuro docente da Educacéo Especial.

Os estagiarios vao as escolas desenvolver suas praticas, tem reunides
periddicas com seu supervisor de estagio e, ao final da disciplina, devem entregar como
trabalho final esse relatorio que é composto ela parte inicial ja descrita, contendo como
apéndices todos os diarios de campo que registram as suas idas feitas as escolas. De
particular interesse para o presente estudo foram os didrios de campo nos quais 0s

estagiarios registram todos os episddios que vivenciam nas escolas.
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CAPITULO 2- ENSINO COLABORATIVO E SUAS CARACTERISTICAS

O projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacdo Especial tem
uma proposta de formacdo dos futuros professores de Educacdo Especial para uma
atuacdo segundo o modelo de coensino ou ensino colaborativo, assim o estagiario deve
trabalhar de forma conjunta com o professor da classe comum, na sala onde ocorre o
estagio, com a familia do aluno alvo e com os demais atores envolvidos no processo de
escolarizacdo desse aluno, pois a proposta é centrada na necessidade de apoiar a
escolarizacdo do aluno do publico alvo da Educacdo Especial em contextos inclusivos,
ao memo tempo em que se visa construir habilidades interpessoais e de comunicagédo
que favorecam o trabalho colaborativo entre estagiario e professor regente.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do curso de graduacdo em

licenciatura em Educacdo Especial da UFSCar (2012):

Os licenciados em Educacdo Especial colaborardo de forma eficaz e rotineira,
com as familias, com outros educadores, com o0s prestadores de servigos
relacionados e com o pessoal das agéncias da comunidade. Essa colaboragéo
assegurard que as necessidades dos seus estudantes sejam atendidas pela
escola. Além do mais, os licenciados em Educacdo Especial desempenharao
seus papéis como advogados de individuos com necessidades educacionais
especiais. (Projeto Politico Pedagdgico do curso de graduagdo em
Licenciatura em Educa¢do Especial da UFSCar, 2012. p.31)

Para Mendes (2006), o ensino colaborativo:

E em modelo de prestacdo de servico de educacdo especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem responsabilidades de
planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de
estudantes, sendo que esse modelo emergiu como uma alternativa aos
modelos de sala de recursos, classes especiais, e especificamente para
responder as demandas das praticas de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais (MENDES, 2006. p.32).

Na legislagéo brasileira, muitos documentos apontam para um trabalho em
equipe no contexto escolar, sendo inclusive uma das fungdes do professor
especialista®“[...] trabalhar em equipe, assistindo o professor da classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.”(BRASIL, 2001, p.5).
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Porém percebe-se que na atual realidade brasileira o trabalho colaborativo
no modelo de bidocéncia ndo é priorizado pela atual politica de educagdo inclusiva.
Mendes et al (2014) aponta que, embora a legislagdo brasileira vigente indique uma
possibilidade de trabalho de colaboracédo entre professor da sala regular e o professor da
Educacdo Especial, na pratica as condi¢cGes de trabalho ndo permitem que haja a
efetivacdo do coensino, seja por que em geral eles trabalham em turno diferentes, seja
porque o professor especializado em geral se detém no trabalho direto com o aluno alvo
dentro da salas de recursos.

Rabelo (2012) aponta que, para a ocorréncia do ensino colaborativo, em
funcdo das legislagdes ja existentes, seria necessario reconhecer a importancia deste
modelo de prestacdo de servicos, além de valorizar tal filosofia de trabalho e oferecer
condicdes praticas para que ele se efetive.

O modelo de ensino colaborativo que vem sendo muito difundido em outros
paises onde o processo de inclusdo escolar se faz mais avancado, pode trazer muitos
beneficios para todos os envolvidos nessa préatica, algo que é afirmado por Rabelo

(2012), quando aponta que:

O trabalho colaborativo que envolve diversos profissionais com formagdes e
experiéncias diferentes pode enriquecer a pratica pedagdgica, porque se tem
oportunidade de ampliar o olhar sobre as dificuldades enfrentadas e ter mais
pessoas responsaveis pelo processo de escolarizagdo dos alunos. (RABELO,
2012 .p.52)

Devido a diversas evidéncias registradas na literatura, nota-se que o modelo
de ensino colaborativo se faz uma estratégia extremamente promissora para um trabalho

efetivo dentro do ambiente escolar, algo que e afirmado por Mendes et al (2014):

[...] aprendizagem colaborativa oferece grandes vantagens que ndo estdo
disponiveis em ambientes de aprendizagem mais tradicionais, uma vez que 0
grupo permite um grau mais significativo de aprendizagem e reflexdo do que
qualquer individuo poderia fazer de forma isolada. Durante todo o didlogo, a
maneira que cada pessoa tem de pensar se torna publico, e ela explica e
defende seu ponto de vista. Quando pessoas estdo envolvidas em interacdes
grupais, freqlientemente podem superar situacdes que ndo sdo capazes de
perceber quando estdo sozinhas, trabalhando de forma independente.
(MENDES et al. 2014. p.11)
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Assim, durante o periodo de estagio, o futuro docente de Educacdo Especial
pode adquirir conhecimentos e experiéncias de como a prética do ensino colaborativo
pode se efetivar no ambiente escolar. No entanto, para que isso ocorra, segundo
Argueles, Hughes e Schumm (2000), sdo necessarios sete fatores, sendo eles o tempo
para o planejamento, flexibilidade, a vontade de se arriscar, defini¢cbes precisas de
papéis e responsabilidades, compatibilidade, habilidades de comunicacdo e suporte
administrativo.

Friend e Hurley-Chamberlain (2007) apontam alguns outros fatores a serem
considerados na abordagem colaborativa, como o apoio administrativo da escola, tempo
para a realizacdo da parceria, organizacdo dos estudantes em sala de aula, tempo
compartilhado de ensino e conhecimentos e estratégias utilizadas pelos professores
envolvidos.

H& também outros modelos de prestacdo de servigos baseados na
perspectiva colaborativa, como o modelo de consultoria colaborativa, que pode ser
utilizado como um primeiro passo para a implementacdo do modelo de coensino, em

que segundo Mendes et al (2011):

A consultoria para o professor € um processo de resolucdo de problema que

toma parte num periodo de tempo e segue determinados estagios. Durante
este processo, 0 consultor assiste o professor de sala de aula para maximizar
0 desenvolvimento educacional dos estudantes. A consultoria enfoca um
problema de trabalho atual do consultado. O processo é diferenciado tanto
das supervisdes quanto do aconselhamento, porque o intercAmbio €
colaborativo, havendo uma énfase no papel igualitario do consultado na
contribuigdo para a resolugdo do problema, e o consultado esta livre todo o
tempo para aceitar ou rejeitar as solu¢bes recomendadas durante a
consultoria. (Mendes et al, 2011 p.85)

Com o intuito de se expandir o modelo de ensino colaborativo, julga-se
necessario a introducdo deste modelo de prestacdo de servico desde a formacéo inicial,
ou seja, nas licenciaturas, como é afirmado por Mendes et al (2014):

Especificamente no tocante a formacdo de professores, a proposta de co-
ensino implica em introduzir na formacao inicial disciplinas que favorecam a
construgdo de uma cultura colaborativa na escola, tal como, por exemplo,
aquelas embutidas na ideia de gestdo democratica.

No caso da formac&o inicial do professor do ensino comum seria importante
sensibiliz-lo para o fato de que deverad receber alunos com necessidades
diversificadas e prepara-lo para atuar colaborativamente. No caso do
professor do ensino especial, a formacéo inicial tradicional que o prepara
para atuar diretamente com o aluno, deve ser expandida para prepara-lo
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também para trabalhar indiretamente, ou seja, para com mediadores (outros
professores, pais e profissionais) e em equipes de ensino. (Mendes et al.
2014. p.51)

Além disso, segundo as mesmas autoras citadas acima a difusdo do modelo
de ensino colaborativo deve ocorrer dentro do ambiente escolar, como em reunides
entre a gestao e os professores.

Assim, toda a proposta do curso de Licenciatura em Educacdo Especial €
pautada na perspectiva de desenvolver habilidades de colaboracéo e apoiar a politica de
inclusdo escolar, e é dentro desse contexto que as atividades sdo planejadas de modo a
que o futuro professor tenha experiéncia pratica no contexto da classe comum que

tenham alunos do publico alvo da Educacdo Especial.
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CAPITULO 3- A IMPORTANCIA DO ESTAGIO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

A realizacdo do estagio supervisionado esté previsto como um aparato legal nos
cursos de licenciatura que visam a formacao de professores, e a Lei n°11.788 de 25 de

setembro de 2008 garante:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqientando o ensino regular em instituicGes de
educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da educagdo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacdo de jovens e adultos.

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o
itinerério formativo do educando.

§ 2° O estagio visa o aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidadd e para o trabalho ( BRASIL, 2008).

Assim, 0 estagio supervisionado se faz algo imprescindivel para a formacao do
futuro professor, visto que atribui competéncias para os licenciandos, contribuindo para
o carater profissionalizante, algo que € afirmado por Andrade (2005):

O Estagio, uma importante parte integradora do curriculo, a parte em que o
licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e
sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua
comunidade com a instituicio escolar, que representa sua inclusdo
civilizatoria, com a producéo conjunta de significados em sala de aula, com a

democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia -
fazer bem o que Ihe compete (ANDRADE, 2005.p. 2).

Bernardy e Paz (2012) apontam para a importancia do estagio
supervisionado na formacéo dos futuros professores, visto que tal tarefa vai muito além
do cumprimento de exigéncias para a obtencdo de um titulo, mas sim se faz uma
oportunidade de amadurecimento pessoal e profissional, visando a constituicdo de um
professor preparado para a execucao de sua profissao.

Durante o desenvolvimento do estagio o aluno pode aplicar a teoria

aprendida, construindo uma ligacdo entre a teoria e a pratica, tornando-se assim um
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futuro profissional reflexivo, algo que se faz de extrema importancia para a formacéo de
um bom professor (OLIVEIRA e CUNHA, 2006).

Carvalho (2001) defende que no periodo de estagio o licenciando deve
aplicar suas ideias, atitudes e comportamentos, integrando suas vivéncias de quando o
mesmo entrava na escola como um aluno, ou seja, para 0 autor o estagio deve ser visto
como algo que transforma o futuro professor, englobando a escola como um todo, ndo
apenas somando conhecimentos, mas contribuindo para a formagéo de um profissional
completo.

Outro fator imprescindivel na realizacdo do estagio é a definicdo de papéis
frente ao professor que recebe ao licenciando e o estagiario. Muitas vezes, o professor
abandona sua funcao e delega ao estagiario, ou entdo, o professor vé o estagiario como
um simples ajudante que ndo tem nada a contribuir. Almeida (1995) se remete, ainda,
ao fato que muitas vezes o0s estagiarios sdo permitidos apenas a fazer trabalhos
mecanicos, sem interferir no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Todos esses
exemplos afetam negativamente a formacéo do futuro professor, que assim fica privado
de expor seus conhecimentos e refletir sobre sua prépria atuacdo no ambiente escolar.

Vitalino e Manzini (2010) apontam para a formacao do professor como um
fator imprescindivel para a melhora da qualidade do ensino nas escolas, além disso, 0s
autores ressaltam que uma melhor formacdo pode beneficiar o processo de incluséo
escolar de forma geral.

Outro fator que se faz fundamental para uma formacdo de professores para
promover a inclusdo escolar é a analise critica dos fatores que circundam o ambiente
escolar, como apontam Vitalino e Manzini (2010):

[...] desenvolvimento de uma analise critica das condi¢des de organizacao
das escolas, de todos o0s niveis de ensino, sua estrutura, seu curriculo, seu

sistema de avaliacdo, critérios aprovagdo e reprovacdo, valores e crengas
presentes em seu cotidiano (VITALINO e MANZINI. 2005. p.53).

Através do processo de andlise critica pode-se formar um professor
reflexivo, termo que, segundo Libaneo (2005), surgiu por volta da década de 1970 e se
faz muito recorrente na atualidade, sendo visto como algo indispensavel na formacéo de
um bom professor.

Pimenta e Lima (2010) colocam o estagio docente como algo fundamental
para a formacdo da reflexdo critica sobre praticas em sala de aula, ndo sendo

considerado apenas a parte pratica de um curso de formacdo, mas sim uma agregagao
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da teoria, que dota o profissional de varios pontos de vista e da pratica e aproxima o
futuro professor de sua realidade profissional.

Em relacdo a modalidade de educacdo bésica analisada no presente
trabalho, a Educacdo Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°

9394/96 aponta onde deve ocorrer a formacéo de professores de, em que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidade e
institutos superiores de educacdo admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996).

A formacdo para o professor de Educacdo Especial se faz ampla, e Lima e
Cavalcante (2012) apontam que a preocupa¢do com uma formacdo para a educacao
inclusiva comecou na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para todos em Jomtien na
Tailancia em 1990 e se estende até os dias atuais, visto que os profissionais que atuam
como docentes da Educacdo Especial possuem formaces diversas.

Almeida (2004) aponta que o primeiro curso de formacdo especifica na area
de Educacdo Especial no estado de S&o Paulo ocorreu no ano de 1955, no Instituto
Caetano de Campos, e em 1961 houve um evento grandioso no estado do Parana para
discutir sobre a formacao especificas sobre Educacdo Especial. Ainda segundo a autora
em 1972 o profissional que atuava no ambito da Educacdo Especial deveria possuir
formacgédo universitaria, sendo a mesma Pedagogia com habilitacio em Educacéo
Especial. Em 1984 foram langadas as especializa¢des “Lato Sensu”, que foram sendo
ampliadas com o passar dos anos.

Deimiling (2013) relata que no ano de 2006 todas as habilitagdes foram
extintas através do parecer CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006, assim a formagdo do
professor atuante no ambito de Educacdo Especial foi direcionada para diversos tipos de
especializacBes, cursos de pos-graduacdo e em licenciatura plena como a de Educagéo
Especial da UFSM e da UFSCar. No entanto, é notavel que ainda ndo haja consenso
entre os pesquisadores da area sobre qual o melhor tipo de formacdo para atuar no

ambito da Educacdo Especial, assim séo necessarios maiores estudos sobre tal tematica.
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A Resolucdo n°02, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo béasica de 2001 define quais sdo esses profissionais que estdo capacitados para
atuar frente a area de Educacéo Especial:

§ 1° Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetdos sobre educacao especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusiva;

Il - flexibilizar a acfo pedagogica nas diferentes &reas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficAcia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo
especial.

8 2° S3o considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e préticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
incluséo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacdo especial deverdo comprovar:
I - formag8o em cursos de licenciatura em educacéo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental,

Il - complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes &reas de
conhecimento, para atua¢do nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino medio;

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formagdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instdncias educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2001).

Considerando que ainda carecemos de estudos a respeito da formacéo
especifica dos profissionais de Educacdo Especial, e que é importante a realizagdo do
estagio para a formacao de profissionais, o presente estudo pretende descrever e analisar
as atividades de estagiarios de estudantes de licenciatura em Educacdo Especial, que no
contexto atual brasileiro tem sido uma oportunidade rara de formacéo inicial, desde que
ha apenas duas universidades que ofertam cursos de licenciatura plena especifico nessa

area em todo o pais.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral
Descrever e analisar a atividade das praticas pedagogicas de ensino do estagio

supervisionado com base nos diérios de campo contidos nos relatérios dos licenciandos
em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos, que efetuaram suas

praticas em turmas de ensino fundamental .

Objetivos Especificos
Considerando que o nivel estudado foi o ensino fundamental 1, o estudo teve como

objetivos especificos

1- Descrever e analisar o que os estagiarios relatam em seus diarios de campo a
respeito das atividades na escola e na sala de aula;

2- Descrever e analisar os episédios relatados envolvendo a descricédo de atividades
feitas em salas de aulas;

3- Descrever e analisar como o0s estagiarios descrevem suas relagcbes com 0s
professores que os recebem, considerando a relacédo pautada no modelo de co-
ensino;

4- Descrever e analisar o que os estagiarios descrevem sobre seus relacionamentos
com aluno alvo e os demais alunos da classe;

5- Identificar boas praticas envolvendo a participacdo dos estagiarios , na escola ou
na sala de aula.

6- Descrever e analisar outros episddios que sdo contemplados nos relatérios dos

alunos



27

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para o presente estudou escolheu-se utilizar uma metodologia documental,

que para Neves (1996) se define como:

A pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais que ainda néo
receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com
vistas a uma interpretacdo nova ou complementar. Pode oferecer base util
para outros tipos de estudos qualitativos e possibilita que a criatividade do
pesquisador dirija a investigacdo por enfoques diferenciados. (NEVES, 1996.

p.3)

Cellard (2008) discorre sobre a pesquisa documental alegando que a mesma
pode proporcionar a evolugdo de conceitos, praticas e conhecimentos, assim tal

metodologia se faz apropriada para o estudo em questéo.

Local
A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Sdo Carlos ~UFSCar,

sendo especificamente no setor de coordenacdo de estagio do curso de Licenciatura em
Educacdo Especial. Cabe destacar ainda que os relatorios se referem a préaticas dos
estagiarios em escolas do Ensino Fundamental I.

Materiais e Fontes
Os documentos analisados foram os diarios de campo contidos nos

relatorios de estdgio dos estudantes do quinto ao oitavo semestre do curso de
licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos, no nivel de
ensino fundamental I, produzidos entre os anos de 2011 a 2013.

Para a digitalizacdo dos diarios impressos, foi utilizado um scanner e um
aplicativo desenvolvido para aparelhos celulares com configuracdo android chamado
CanScanner, que fotografa imagens transformando o arquivo impresso em um arquivo
eletronico no formato PDF.

Lopes (2013) afirma que o programa CanScanner consiste em:
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[...] efetuar um género de uma cépia de documentos ou de fotografias para
criar um documento PDF para o podermos utilizar online. Atualmente
existem versfes para iPhones e para dispositivos Android, mas também ja
existem versdes para iPad.(LOPES, 2013, p. 2)

Procedimentos de coleta de dados

Inicialmente foi elaborada uma carta de autorizagdo que estad em anexo para
copia dos dados, a qual foi enviada tanto para a coordenacdo do curso de licenciatura
em Educacdo Especial quanto para a coordenagdo de estagio do curso de licenciatura
em Educacdo Especial, assegurando que todos os cuidados éticos seriam realizados na
utilizagdo documentos.

Apbs a autorizacdo de todos os coordenadores, foi realizado um
levantamento do numero total de relatérios de estagio realizados na modalidade de
Ensino Fundamental ciclo | nos anos de 2011, a 2013, totalizando 82 relatérios. Devido
ao alto numero de relatdrios e a inviabilidade de analisar todos, selecionou-se uma
amostra de 20 relatorios, sendo 10 de estagiarios iniciantes, que faziam estagio segundo
a proposta de observacao participante, e 10 de estagiarios mais avancados, que deveriam
supostamente atuar na perspectiva do ensino colaborativo.

Dentre os critérios de selecdo dos relatorios pode-se citar a existéncia de
diérios de campo (n=75), diarios de campo que possuiam mais de 20 paginas (n=54), 20
paginas (n=34).

Para se chegar aos 20 relatorios selecionados inicialmente retirou-se 0s
relatérios que ndo haviam presenca de diarios de campo, em seguida foram eliminados
os diarios de campo que continham menos de 20 paginas, visando uma andlise concisa
dos dados, posteriormente extraiu-se a média de paginas considerando os 34 relatdrios
que atingiram o critério de selecdo. Chegou-se a uma média de paginas por relatorio. A
partir das médias estabelecidas foram selecionados os 10 relatorios de cada modalidade
de estagio (observacdo participante e de ensino colaborativo) cujo numero de paginas
gue mais se aproximavam dessas médias.

Em seguida foram feitas cdpias eletrbnicas dos relatorios de estagio que

estavam gravados em CD-ROM e a leitura foi realizada na integra.

Procedimentos de analise de dados


http://www.revolucaodigital.net/2013/01/07/teste-rd-intsig-camscanner-57778/
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Para a analise dos dados foi elaborado um sistema de categorizacdo o qual
faz parte do conjunto de estudos que visou analisar as outras modalidades de ensino que

o0s estagios foram realizados, baseando-se em uma analise prévia de alguns diarios de

campo. Tal categorizacdo se encontra no quadro a seguir:

CATEGORIZACAO

Categoria

Sub categoria

Descricao

Relacionamento

Relacdo Professor — Aluno
Geral

Descri¢des do comportamento do
professor em relagdo aos alunos
da sala (dar bronca, -elogiar,
acompanhar a atividade (passar
de carteira em carteira)).

Relacdo Professor — Aluno
Alvo

Descrigdes do comportamento do
professor em relacdo aos alunos
da sala (dar bronca, -elogiar,
acompanhar a atividade (passar
de carteira em carteira)). >>
direcionado ao aluno alvo

Relacdo Professor —
Estagiario

As trocas de informacdes,
implementacao e planejamento
do ensino mutuo entre estagiario
e professor.

Relacdo Professor —
Demais profissionais*

*instituicao é recorrente.
Relatos/descrigdes das trocas que
o professor estabelece com outros
profissionais.

Relacdo Aluno Geral —

Descricdo do comportamento dos

Aluno Alvo alunos em relacdo ao aluno alvo
- positiva (ajudgr a  fazer tarefas,
- negativa bullying...).

Relacdo Aluno Geral — Descrigédo do comportamento dos
Estagiario alunos em relagdo ao estagiario

(conversas, contatos mais
proximos, abragos, presentes),
ajuda do estagiario para realizar
tarefas.
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Relacdo Aluno Alvo —
Estagiario

Descricdo do comportamento do
aluno alvo em relacdo ao
estagiario (conversas, contatos
mais proximos, abracos,
presentes), ajuda do estagiario
para realizar tarefas.

Relacdo Aluno Alvo-
Demais Profissionais.

Relacdo entre o aluno alvo e os
demais profissionais do ambiente
escolar.

Descricdo das
Atividades

Estratégias de ensino

Como a professora passou o
conteudos/atividades para 0s
alunos, quais os meios, técnicas
utilizadas (exemplo: aula
expositiva, deu modelo, musica,
leitura e realizacdo de exercicios
na apostila entre outros).

Objetivo da atividade

Relato dos objetivos da atividade.

Atividade proposta pelo
estagiario

Qual atividade proposta,
estratégias utilizadas, estrutura e
planejamento da atividade, se foi
improvisado e colaborativo.

Materiais

Qual material fornecido/utilizado
para realizagdo das atividades.

Tempo para a atividade

Qual tempo dado pela professora
para a realizacdo da atividade.
Esse tempo foi suficiente ou os
alunos tiveram que terminar a
atividade em outro dia ou em suas
casas.

Prova

Disciplina da prova, contetdo
cobrado e como foi cobrado
(prova tradicional com questdes
escritas no papel ou a serem
copiadas da lousa, prova oral
entre outras formas de avaliagéo)
e tempo de realizacdo da prova.

Adaptacéo
- sim
- ndo

Solugdes encontradas frente as
dificuldades e necessidades do
aluno alvo. Quem fez a
adaptacdo. Relato das adaptacGes
realizadas ou da falta de
adaptacdo. Resultados  dessa
adaptacdo/falta de adaptacdo (a
partir disso o aluno conseguiu
realizar a tarefa ou ndo).
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Participacdo do Aluno
Geral (desempenho
académico)

Desempenho, envolvimento e
comprometimento dos alunos na
atividade. A atividade foi
realizada com
sucesso/parcialmente/nédo foi
realizada. Os alunos tiveram
dificuldades  ou néo. O
comprometimento  envolve o
comportamento  dos  mesmos
(exemplo: os alunos prestaram
atencdo nas orientacOes passadas
pela professora, os alunos ficaram
quietos e concentrados na tarefa
ou baguncaram...).

Participacdo do Aluno
Alvo (desempenho
académico)

Desempenho, envolvimento e
comprometimento do aluno alvo
na atividade. A atividade foi
realizada com
sucesso/parcialmente/nédo foi
realizada. O aluno alvo teve
dificuldades ou ndo e quais foram
essas dificuldades. @)
comprometimento  envolve o
comportamento do aluno
(exemplo: o aluno alvo prestou
atencdo nas orientacOes passadas
pela professora, o aluno alvo
ficou quieto e concentrado na
tarefa ou baguncou, dormiu ou se
recusou realiza-1a).

Auto Avaliagdo

O estagiario ira avaliar seu
desempenho no estagio, seu
comprometimento, motivacao
para fazer aquilo.

Condigéo do aluno alvo

Caracteristicas da deficiéncia,
posicdo na sala de aula (onde
senta, nas primeiras carteiras, nas
Gltimas, senta perto da professora,
ou longe, senta perto de um
colega que o0 ajuda nas
atividades), caracteristicas fisicas
(exemplo: usa oculos).

Auséncia do aluno alvo

Quando o estagiario relata que o
aluno alvo faltou na aula, relato
do motivo ou ndo dessa auséncia
e consequéncias ou ndo desse
fato.

Auséncia do professor
regente

Quando o estagiario relata que o
professor regente faltou na aula,
relato do motivo ou ndo dessa
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Outros

auséncia e consequéncias ou nao
desse fato (exemplo: necessidade
de recorrer a um professor
substituto, os alunos ficaram sem
aula, a coordenadora deu alguma
atividade, os alunos assistiram
filme por conta da auséncia do
professor, entre outras
consequéncias), as  solucbes
encontradas pela escola devido
essa auséncia.

Observagdes pessoais
sobre o aluno/ aula/ escola/
professor/ atividade

HipOteses do estagiario em
relacao ao desempenho
académico do aluno, outros
comportamentos em sala com o
professor, colegas e o proprio
estagiario. Primeiras Impressoes
da escola. Observacbes pessoais
sobre a atividade (exemplo: boa,
ruim, produtiva...).

Outros profissionais

Intérprete de Libras, monitor,
professor substituto, psicologo,
terapeuta, e demais profissionais
a qual a atuacdo foi registrada
pelo estagiario.

Consulta a documentacgéo

Consulta ao acervo de

da escola documentos da escola, como por
exemplo, o Projeto Politico
Pedagogico.

Rotina Descricdo da rotina do dia de

aula.

Quadro 1: Categorias de analise dos diarios de campo do estagio em licenciatura de

Educacdo Especial da UFSCar

Com o intuito de se construir uma analise fidedigna dos dados, uma amostra

dos diarios de campo foi analisada por duas juizas independentes, sendo suas

categorizacOes analisadas pelo teste estatistico Kappa até que a concordancia entre elas

atingissem o indice kappa superior a 0,7.

Segundo Baltar e Okano (s/d) o programa Kappa é usado para:

[...] descrevermos a intensidade da concordancia entre dois ou mais juizes, ou
entre dois métodos de classificacdo (por ex. dois testes de diagndstico),
utilizamos a medida Kappa que é baseada no numero de respostas
concordantes, ou seja, no nimero de casos cujo resultado é o mesmo entre 0s
juizes. O Kappa é uma medida de concordancia interobservador e mede o
grau de concordancia além do que seria esperado tdo somente pelo acaso.

(BALTAR e OKANO, 2014. p.1)
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Os dados obtidos foram analisados quantitativa e qualitativamente, com
énfase na analise qualitativa, em que utilizou o programa Excel para realizar a separagédo
dos excertos, que se constituem como trechos dos diarios de campo. Silveira e Cordova
(2009) definem a pesquisa qualitativa como um estudo que visa conhecer o porqué das
coisas e os fatores que circundam o objeto de estudo, além disso, o pesquisador que
utiliza deste método se propde a refletir sobre os dados obtidos, e visa enfocar o

raciocinio dedutivo e os atributos mensuraveis que envolvem os seres humanos.

Desta forma, julgou-se necessario acoplar os dois métodos para que a
analise dos dados ocorra de forma efetiva, visto que Silveira e Cérdova (2009) apontam
que:

Tanto a pesquisa quantitativa quanto a pesquisa qualitativa apresentam
diferencas com pontos fracos e fortes. Contudo, os elementos fortes de um

completam as fraquezas do outro, fundamentais ao maior desenvolvimento da
Ciéncia. (SILVEIRA e CORDOVA , 2009. p.34)
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados deste trabalho foram organizados em quatro blocos, sendo
eles: A: Assuntos mais frequentes quando o0s estagiarios descrevem sobre
relacionamentos em sala de aula, B. Assuntos mais frequentes quando os estagiarios
descrevem sobre as atividades em sala de aula , C. Assuntos mais frequentes quando os
estagiarios descrevem sobre as atividades em sala de aula e D. Assuntos mais

frequentes quando os estagiarios descrevem sobre outro.

Primeiramente os diarios de campo dos estagiarios de estagio de observacdo
participante e ensino colaborativo foram lidos na integra e tiveram suas unidades de
contetdo identificadas. A tabela 1 apresenta a freqliéncia de excertos encontrados nos
diérios e em cada categoria ap0s essa codificacao.

Tabela 2. Frequencia de excertos encontrados em cada diario, nos estagios de

observacao participante e ensino colaborativo

OBSERVACAO PARTICIPANTE ENSINO COLABORATIVO
Relatorios NUmero de Relatorios Numero de
excertos excertos
D1 145 | D11 158
D2 148 | D12 156
D3 189 | D13 102
D4 108 | D14 106
D5 101 | D15 80
D6 84 | D16 123
D7 157 | D17 135
D8 133 | D18 199
D9 99 | D19 123
D10 114 | D20 97
TOTAL 1278 | TOTAL 1279

Apos essa divisdo por unidades de conteddo os excertos foram codificados
de acordo com as categorias e subcategorias apresentadas no Quadro 1. A Figura 1, a

seguir, apresenta a freqliéncia dos excertos nas categorias analisadas
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CATEGORIAS MAIS FREQUENTES DOS
DIARIOS DE CAMPO DOS ESTAGIARIOS

323;13%
11; 0%

530; 21%

B Relacionamento
B Atividade
Auto Avaliagao

Outros

1659; 66%

Figura 1: Porcentagem dos excertos na categorias de conteddos presentes nos diarios

A partir da Figura 1 pode-se notar que a categoria mais frequentemente
descrita pelos estagiarios refere-se a Descricdo de Atividades (66%), seguida por
Relacionamentos (21%) e Outros (13%). Em relacdo a categoria auto-avaliacdo, apenas
11 excertos foram classificados nesse quesito, o que equivale a 0%. Tais dados indicam
que a maioria das descri¢cdes contidas nos diarios de campo dos estagiarios esta focada
na descricdo das atividades desenvolvidas em sala de aula e alguns fatores que a
circundam, ou seja, ha uma falta de descricdo das reflexdes frente aos aspectos
ocorridos no estagio e sobre sua propria atuacdo como futuro professor de Educagédo
Especial, aspecto importante de ser desenvolvido durante o processo de formacao dos
professores para a melhora na efetivacdo de sua pratica pedagdgica: “E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1996, p. 44)

Apds a analise das categorias mais presentes nos diarios de campo,
procedeu-se a analise das subcategorias, as quais serdo apresentadas a seguir de acordo

com as categorias.

A. Assuntos mais frequentes quando o0s estagiarios descrevem sobre
relacionamentos em sala de aula
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A categoria de relacionamentos buscou abranger quais episédios sobre os
relacionamentos entre os individuos envolvidos no processo educacional, os estagiarios
relatavam. Para que haja a efetivacdo de um processo educacional de qualidade é
necessaria a existéncia de relagdes positivas entre todos os envolvidos no ambiente

escolar, como é afirmado por Barbosa e Canalli (2011):

Deve-se pensar a escola como um ambiente atrativo para professores, alunos
e os profissionais nela atuantes, para que estes possam se sentir convidados a
participar desta atmosfera de conhecimento que dia apds dia é construida por
professores e alunos, aproveitando o conhecimento prévio que é trazido por
todos (BARBORA; CANALLLI, 2011, p.3).

Na tabela abaixo, se pode verificar a frequéncia das subcategorias de
Relacionamentos, comparando os diadrios de observacdo participante e ensino

colaborativo.

Tabela 3: Frequéncia dos excertos em cada uma das subcategorias descritas em diarios de campos de

estagiarios do curso de Licenciatura em Educacdo Especial na categoria Relacionamentos

SUBCATERORIA OBSERVACAO ENSINO
PARTICIPANTE COLABORATI TOTAL
VO

N % % N %
Relacdo Professor - 102 84 186 35,09
Estagiario 36,4 33,6
Relacéo Professor- 54 40 94 17,73
Aluno Alvo 19,3 16,0
Relacéo Professor- 52 30 82 15,47
Aluno Geral 18,6 12,0
Relacdo Aluno Alvo- 34 45 79 14,90
Estagiario 12,1 18,0
Relacdo Aluno Geral- 25 34 59 11,13
Estagiario 8,9 13,6
Relagdo Aluno Geral- 8 9 17 3,20
Aluno Alvo 2,9 3,6
Relagdo Aluno Alvo- 3 6 9 1,69
Demais Profissionais 1,1 2,4
Relacéo Professor- 2 2 4 0,75
Demais profissionais 0,7 0,8
Total 280 100% 250 100% | 530 100%

A subcategoria mais frequente dentro da categoria de Relacionamentos foi a
Relacdo Professor-Estagiario contemplando agfes, atitudes, conversas e possiveis

parceiras entre o professor regente de sala e o estagiario, visando verificar a existéncia
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de uma colaboracéo, principalmente nos diarios de ensino colaborativo. A frequéncia da
relacdo entre professor e estagiario, foi descrita mais frequentemente pelos estagiarios
de observacdo participante do que do ensino colaborativo, dado que se mostrou nédo
esperado, considerando a hipotese inicial de que tal categoria ocorreria com maior
frequéncia nos diarios de campo da modalidade de ensino colaborativo.

A anélise qualitativa dos dados indica que a maioria dos excertos dessa
subcategoria apresentou conversas sobre o aluno alvo do estagio ou atividades propostas

por ambas as partes, como apontado nesse excerto:

Com o intuito de sanar estas dificuldades, a professora em
conversa com a estagiaria dividiu a sala em quatro grupos
heterogéneos de aproximadamente cinco alunos, dos quais as
mesmas procuravam sanar as duvidas e/ou dificuldades. (D.9)

Nos excertos dessa subcategoria também apareceram atitudes do professor
frente a presenca do estagiario no ambiente escolar, como por exemplo, neste trecho:

Por ser o primeiro dia da atuacdo da estagiaria na sala, no
inicio da aula a professora apresentou a estagidria para 0s
alunos da sala e explicou qual seria sua atuacdo frente aos
alunos. Ela explicou que a estagiaria teria total liberdade com
os alunos para dar broncas e também ajudar nas atividades,
mas que a maior parte do tempo ela iria ajudar o aluno A. em
especifico, pois ele apresentava mais dificuldades do que os
outros. (D.19)

Percebe-se que a abordagem colaborativa tem o intuito de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem do aluno PAEE (publico alvo da Educacao Especial),
sendo assim 0 modelo mais adequado para a efetivacdo de préaticas inclusivas, visto que
se percebeu que, quando o0s estagiarios relatavam a existéncia de uma parceria entre eles
e o professor regente da sala de aula, a resolugdo de problemas e conflitos se tornavam
mais viaveis, bem como a realizacdo de atividades pensando no aprendizado efetivo do
aluno alvo se faziam mais recorrentes.

Almeida (2001) se remete para esta questdo, se atentando para o trabalho
colaborativo como solucdo para o aumento de praticas que auxiliem o processo de

inclusdo escolar.

As pesquisas destacam as possibilidades de construgdo do conhecimento pela
via da colaboracdo e, grande parte delas, aponta o trabalho colaborativo como
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subsidio indispensavel a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas.
(ALMEIDA, 2011, p.3)

A segunda subcategoria mais frequente dentro da categoria de
Relacionamentos foi Relacdo Professor-Aluno Alvo, que buscou contemplar agdes e
atitudes envolvendo o professor regente da sala de aula e o aluno alvo do estagio.
Percebe-se que tal subcategoria apareceu com frequéncia tanto nos diarios de
observagao participante (19,3%) quanto no ensino colaborativo (16,0%).

A maioria dos excertos apresentou o professor regente da sala realizando

adaptacdes necessarias para o aluno alvo, como por exemplo, neste excerto:

M. disse que queria copiar mais ndo sabia letra cursiva. Pediu a
professora que passasse em letra de forma e ela passou e ele
copiou (D 7).

Outros excertos presentes foram como o professore oferece ajuda necessaria

para o aluno alvo, como € afirmado por este excerto:

Como V. tem dificuldades com a coordenacdo motora fina a
professora a ajudou, pois era dificil para ela apertar a cola ai
ela s6 contornava os desenhos(D 5).

Poucos excertos relataram experiéncias negativas entre a relagdo do
professor regente e o aluno alvo, algo que se faz muito positivo, como é apontado neste

trecho:

As alunas A e AC acabaram ficando por ultimo, pois a
professora tinha acabado esquecendo-se de colocar o nome
delas no sorteio...(D15).

Para que haja a efetivacdo de uma inclusdo de qualidade € de extrema
relevancia que as relagdes entre o professor regente de sala de aula e o aluno alvo, e que
assim tal fator beneficia extremamente ambas as partes, visto que o aluno pode obter

maiores oportunidades de desenvolvimento e o professor pode adquirir novos saberes,
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além de contribuir para sua formacdo como docente. Possa (2013) aponta para o
professor como sendo o criador de meios para o aprendizado do aluno PAEE: [..]
conhecer o outro/diferente/diverso, na falta e na potencialidade, é o meio de criar
estratégias de captura dos sujeitos para poder ensinar e subjetivar a posicao-sujeito
professor (POSSA, 2013, p.124).

A terceira subcategoria mais frequente dentro da categoria de
Relacionamentos foi Relacdo Professor- Aluno Geral que abrangeu fatores ligados no
relacionamento entre o professor regente da sala e os alunos de forma geral. Nota-se que
essa subcategoria apareceu com frequéncia, estando presente em 82 excertos, sendo
18,6% nos diarios de observacgdo participante e 12% nos diarios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos apresentou o professor regente tendo a acdo de

repreender comportamentos inadequados dos alunos, como ilustra este excerto:

A professora se mostrou um pouco nervosa com os alunos por
causa do comportamento, essa conversou com eles, mas ndo
adiantou. (D1).

Outros excertos que emergiram foram acGes do professor sobre o

surgimento de problemas dentro da sala de aula, algo que é aparente neste excerto:

A professora percebendo estas dificuldades,optou por ditar uma
carta aos alunos, solicitando assim que estes escrevessem da
forma em que achassem correto, para s6 depois solicitarem
possiveis correcdes a estagiaria, bem como as explicacbes das
mesmas(D 14.)

E notavel a importancia de relagBes positivas entre o professor regente de
sala de aula e os alunos envolvidos, visto que quando ha a existéncia de tal aspecto, o
aprendizado se torna muito mais prazeroso e efetivo, como afirma Siqueira (2003) neste

trecho:

Professores, amantes de sua profissdo, comprometidos com a produgdo do
conhecimento em sala de aula, que desenvolvem com seus alunos um vinculo
muito estreito de amizade e respeito mituo pelo saber, sdo fundamentais.
Professores que ndo medem esforcos para levar os seus alunos a acdo, a
reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento e a descoberta sdo
essenciais. Professores, ou melhor, educadores que, ao respeitar no aluno o
desenvolvimento que este adquiriu através de suas experiéncias de vida
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(conhecimentos ja assimilados), idade e desenvolvimento mental, sdo
imprescindiveis. (SIQUEIRA, 2003. p. 98)

A quarta subcategoria mais frequente dentro da categoria Relacionamentos
foi Relacdo Aluno Alvo-Estagiario, a qual buscou abranger ac@es e atitudes envolvendo
o0 aluno alvo do estagio e o estagiario, como auxilio nas tarefas.

Essa subcategoria apareceu nos didrios de campo, emergindo 79 vezes,
sendo, 12,1% nos diarios de observagdo participante e 18,0% nos diérios de ensino
colaborativo. Percebe-se que houve uma maior incidéncia de excertos dessa
subcategoria nos diarios de ensino colaborativo, demonstrando assim que possivelmente
no estdgio da modalidade de colaboracdo h& maior relagdo entre o aluno alvo e o
estagiario.

A maioria dos excertos presentes nessa subcategoria apresentou o auxilio do
estagiario nas atividades desenvolvidas em sala de aula e acordos entre ambas as partes

para a execucao de tarefas como é afirmado por este excerto:

“.. entdo a estagiaria combinou com ele que ele faria o convite
e depois ela deixaria brincar com o lego”. (D18)

Outro aspecto relevante presente nos excertos dessa subcategoria foram as

relacfes de interacdo social entre o aluno alvo e o estagiario, como neste trecho:

“l. ndo mostrou muita intera¢do com o estagiario durante o
desenvolvimento da atividade, mas sempre que o estagiario
perguntava ou solicitava algo ele respondia. Na maioria das
vezes ele seguia as instrugdes do estagiario em siléncio.” (D.7)

Nota-se que a maioria dos estagiarios descreveu relagdes positivas com
alunos alvos do estagio, algo que se faz de extrema relevancia para ambas as partes,
visto que o estagiario pode se beneficiar imensamente através do aprendizado de
estratégias de ensino diferenciadas dependendo de cada especificidade do aluno alvo e o
mesmo pode usufruir de possiveis adaptacfes que ajudem no seu desenvolvimento
global. Masseto (1996) afirma que essas relagdes positivas entre o aluno e o professor,
neste caso o estagiario, influenciam de maneira funcional as condi¢des do aprendizado

do aluno.
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A quinta subcategoria mais frequente da categoria de Relacionamentos foi
Relacdo Aluno Geral-Estagiario que envolveu acbes e atitudes envolvendo o
relacionamento entre ambas as partes, como ajuda nas tarefas. Essa subcategoria
apareceu em 59 excertos, sendo 8,9% nos diadrios de observacao participante e 13,6%
nos didrios de ensino colaborativo. Nota-se que ha uma diferenca relevante entre a
frequéncia dessa subcategoria entre os dois tipos de diarios de campo, assim destaca-se
que nos diarios de ensino colaborativo h& mais relatos de episddios de interacéo entre
os alunos de forma geral e o estagiario, o que é esperado considerando que, na
perspectiva do ensino colaborativo, o estagiario deve ser suporte para todos e nao
apenas centrar sua atuagao em torno do aluno alvo.

A maioria dos excertos desta subcategoria descreve que a relacéo existente
entre estagiario e os alunos de forma geral eram de ajuda nas atividades de sala, em que
0 estagiario auxilia os alunos quando os mesmos apresentam dificuldades, como

afirmado nesses excertos:

Nesta atividade eu ajudei quase a sala inteira, pois todos 0s
alunos queriam saber como montava.(D13.)

Durante a realizacdo desta atividade, como muitos alunos ainda
tem dificuldade na escrita, foram necessarias pequenas
intervencdes individuais da estagiaria, as quais consistiam
sobretudo em ditados pausados(D8).

Percebe-se que a maioria dos estagiarios era vista como um segundo
professor dentro da sala de aula, estando ali para oferecer ajuda, podendo repreender
comportamentos inadequados e criando um vinculo afetivo com os alunos de forma
geral. Libanéo (1994) se remete para a importancia dessa relacdo positiva,
principalmente no ambito de como esse professor deve agir, neste caso o futuro

professor:

O professor ndo apenas transmite uma informagdo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opiniées e dar respostas. O trabalho docente nunca é
unidirecional. As respostas e as opiniGes dos alunos mostram como eles estdo
reagindo a atuacdo do professor, as dificuldades que encontram na
assimilacdo dos conhecimentos. Servem também para diagnosticar as causas
que d&o origem a essas dificuldades. (LIBANEO,1994. p.250)
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A sexta subcategoria mais frequente na categoria de Relacionamentos foi
Relacdo Aluno Geral- Aluno Alvo que envolveu acdes e praticas positivas e negativas
envolvendo o relacionamento de ambas as partes. Essa subcategoria teve uma
frequéncia baixa, emergindo em apenas 17 excertos, sendo 2,9% nos diarios de
observacao participante e 3,6% nos diarios de ensino colaborativo. Na maioria dos
casos 0s excertos apresentaram relagdes positivas entre o aluno alvo e os demais alunos
da sala, como incentivos a realizacdo de tarefas e ajuda na realizacdo de atividades,

como aponta este excerto:

Entdo, os alunos deram risada e disseram que foi legal, a fim
de incentivar o aluno (D 18).

Alguns excertos apontaram para a presenca de relagcbes negativas entre o
aluno alvo e os demais alunos, principalmente no que se refere a aspectos de
socializacdo, algo que é caracterizado como negativo, visto que se faz de extrema
importancia a existéncia de trocas positivas entre todos os alunos para o melhor

aprendizado e desenvolvimento dos mesmos, como pode ser afirmado neste excerto:

Durante o intervalo a aluna J foi ao refeitério, comeu o lanche e
ficou o tempo todo sem conversar com ninguém. Ela ficava
perto dos colegas de sala, mas esses ndo conversavam e nem
brincavam com ela. (D1)

Sabe-se que as relagdes positivas entre 0 aluno PAEE e os demais alunos da
sala séo de extrema importancia para a efetivacdo do processo de incluséo escolar, visto
que a socializacdo do aluno alvo esta intimamente ligada com o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, os alunos que mantém relagcdes com alunos PAEE podem
ter contato direto com as diferencas, algo que pode minimizar o preconceito,
aumentando a tolerancia frente a diversidade. Costa (2005) aponta para como esse

processo de relagdes entre os alunos pode ocorrer de maneira benéfica.

A convivéncia dos alunos com a diversidade, nas instituicdes educativas,
contribui para que aprendam muito. Por outro lado, para aqueles que
apresentam necessidades especiais, 0 convivio com o0s outros alunos é
enriquecedor, pois permite uma inser¢do no universo social e favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem, possibilitando a formacao de vinculos
estimuladores, o confronto com a diferenca e o trabalho com a prépria
dificuldade.(COSTA, 2005, p.3).
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A sétima subcategoria mais frequente na categoria de Relacionamentos foi
Relacdo Aluno Alvo-Demais profissionais que contemplou fatores ligados a relagcéo que
o0 aluno alvo e os demais profissionais envolvidos no contexto escolar, sendo estas
positivas ou negativas. Essa subcategoria ndo apareceu com frequéncia nos diarios de
campo, emergindo apenas nove vezes, sendo 1,1% nos diarios de observacdo
participante e 2,4% nos diérios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos dessa subcategoria apresentou relagcdo entre o aluno
alvo e os funcionarios da escola e em alguns casos relacGes negativas, como pode ser

afirmado nesse trecho:

O aluno R. apresentou-se de forma agitada e agressiva no
almogo, desrespeitou uma das funcionarias e recusou-se a pedir
desculpas a mesma, o aluno foi encaminhado a coordenacéo e
quando retornou recusou-se a realizar as atividades.(D4).

Outro aspecto presente nos excertos dessa subcategoria foi a presenca de

estagiarios de outras licenciaturas envolvidos com o aluno alvo, como nesse excerto:

0 estagiario da pedagogia tentou fazé-lo realizar as
atividades, e ele comegou a fazer,...(D13).

Percebe-se que se faz de extrema importancia que todos os individuos
presentes no ambiente escolar estejam envolvidos no processo de inclusdo escolar,
realizando ac6es que favorecem os alunos PAEE, porém aos serem analisados os diarios
de campo dos estagiarios, esta pratica nem sempre era comum. Beyer (2006) chama a
atencdo para a importancia do envolvimento dos profissionais do ambiente escolar para
a efetivagédo do processo de incluséo, em que afirma que, se ndo houver o acolhimento e
a conscientizacdo de todos os individuos, o processo de inclusdo escolar ndo sera
efetivado.

A oitava e U(ltima subcategoria que apareceu na categoria de
Relacionamentos foi Relagdo Professor-Demais profissionais que emergiram relac6es
entre o professor regente e outros profissionais presentes no ambiente escolar, como
demais professores e profissionais da area da saude. Essa subcategoria emergiu com
baixa frequéncia, aparecendo apenas quatro vezes, sendo duas vezes nos diarios de

observacdo e duas vezes nos diarios de ensino colaborativo.
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Dos quatros excertos trés deles envolviam a relacdo do professor regente
com demais professores ou funcionarios da escola, como pode ser afirmado neste

excerto:

. estavam a professora da sala comum, a professora do
reforco, a professora da educacdo especial e a estagiaria
conversando sobre o comportamento do aluno. (D5).

Houve apenas um excerto em todos os diarios sobre a relacdo entre o

professor regente e um profissional da satde, sendo este:

A professora permaneceu conversando com a fonoaudiologa da
rede.(D 11).

Nota-se que se faz de extrema relevancia a troca de informacdes entre o
professor regente em sala de aula e os demais profissionais envolvidos no ambiente
escolar, visando proporcionar maiores informag6es sobre os alunos de forma geral,
porém muitas vezes isso ndo ocorre. Silva (2007) aponta para a grande importancia da
relacdo entre os profissionais no ambiente escola na area de Educacéo Especial:

Na area de Educacdo Especial, cresce 0 nimero de estudos embasados na
ideia do trabalho colaborativo, que pressup@e que profissionais em geral ndo
devem trabalhar sozinhos, mas sim em equipes propostas por um grupo de

individuos cujas propostas ou fungdes sdo derivadas para uma filosofia
comum e alcance de objetivos matuos. (SILVA, 2007.p.21)

Entretanto, como apontam 0s relatos, esse suporte na escola de outros

profissionais ainda bastante escasso nas escolas estudadas de Ensino Fundamental 1.

B. Assuntos mais frequentes quando os estagiarios descrevem sobre as atividades
em sala de aula

A categoria de atividades buscou contemplar como eram descritas as
atividades desenvolvidas em sala de aula e os fatores que a circundam. Faz-se de
extrema importancia conhecer como sdo realizadas as atividades dentro do ambiente
de sala de aula, visto que as mesmas sdo as responsaveis pelo modo como processo

de ensino-aprendizagem ocorrera.
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Veiga (1996) aponta que o ensino esta ligado a uma gama de fatores,

né&o apenas envolvendo o aluno e o professor, como pode ser visto neste trecho:
O ensino é uma pratica social concreta, dinamica, multidimensional,
interativa, sempre inédita e imprevisivel. E um processo complexo que sofre

influéncia de aspectos econdmicos, psicolégicos, técnicos, culturais, éticos,
politicos, afetivos e estéticos. (Veiga, 1996, p. 79)

Na tabela abaixo se pode verificar a frequéncia das subcategorias de
Atividades em sala de aula, inclusive de forma separara entre os diarios de
observacao participante e ensino colaborativo.

A subcategoria mais frequente dentro da categoria de Atividades foi
Estratégias de Ensino que buscou contemplar as estratégias utilizadas pelo professor
no ambiente escolar, envolvendo metodologias e contetudos transmitidos para 0s
alunos. Essa subcategoria foi uma das mais frequentes, estando presentes em todos 0s
diarios de campo, totalizando 577, sendo 297 nos diarios de observacdo participante e

280 nos diarios de ensino colaborativo.

Tabela 4: Frequéncia dos excertos em cada uma das subcategorias descritas em diarios de campos de

estagiarios do curso de Licenciatura em Educacdo Especial na categoria Atividades

SUBCATEGORIA OBSERVACAO ENSINO
PARTICIPANTE COLABORATI TOTAL
VO
N % N % N %

Estratégias de ensino 297 36.,2% 280 333 577 34,77
Participacdo do Aluno | 211 257 468 28,20
Alvo 30,6

25,7% %
Participagdo do Aluno | 103 102 205 12,35
Geral 121

12,5% %
Atividade proposta | 80 84 164 9,88
pelo Estagiario 10,0

9,7% %
Obijetivo da Atividade | 56 6,8% |31 3,6% | 87 5,24
Adaptacdo-Sim 20 2,4% | 32 3,8% |53 3,19
Prova 23 2,8% |15 1,7% | 38 2,29
Materiais 14 1,7% |21 2,5% |35 2,10

Adaptacao-Né&o 10 12% |9 1,0% |19 1,14
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Tempo para a atividade | 5 0,6% |8 0,9% |13 0,07

Total 819 100% | 839 100% | 1659 | 100%

A subcategoria mais frequente dentro da categoria de Atividades foi
Estratégias de Ensino que buscou contemplar as estratégias utilizadas pelo professor no
ambiente escolar, envolvendo metodologias e contetidos transmitidos para os alunos.
Essa subcategoria foi uma das mais frequentes, estando presente em todos os diarios de
campo, totalizando 577, sendo 36,2% nos diarios de observacdo participante e 33,3%
nos diarios de ensino colaborativo.

Nota-se que todos os estagiarios relataram com freqliéncia as estratégias
utilizadas pelo professor regente, principalmente 0 modo como o mesmo conduzia as

tarefas em sala, como afirmado neste trecho:

A professora passou alguns exercicios na lousa sobre as formas
geomeétricas (D11).

Além disso, também foi relatado com frequéncia como o professor
organizava suas ac0es frente as atividades a serem desenvolvidas dentro da sala de aula,

como, por exemplo, neste excerto:

Apos esta atividade, a professora solicitou que eles pegassem o
caderno de casa para ela passar a tarefa que eles deveriam
fazer e trazer na proxima aula (D17).

Percebe-se que emergiram diversas estratégias de ensino, desde as mais
tradicionais até estratégias inovadoras, porém 0 mesmo parece se concentrar ao analisar
as estratégias dispostas nos diarios de campo dos estagiarios na ligacdo entre a
estratégia descrita e a fungéo ligada ao ensino. Petrucci e Batiston (2006) se atenta para

a discussdo entre a estratégia utilizada e o objetivo do que se pretende ensinar:

[...] a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligagdo com o ensino. Ensinar

requer arte por parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com

ele se encante com o saber. O professor precisa promover a curiosidade, a
seguranga e a criatividade para que o principal objetivo educacional, a
aprendizagem do aluno, seja alcancada (PETRUCCI; BATISTON, 2006,
p.263).
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A segunda subcategoria mais frequente Participacdo do Aluno Alvo, buscou
contemplar seu desempenho nos aspectos referentes ao seu envolvimento na tarefa, a
realizag&o total ou parcial da atividade, a necessidade de auxilio ou nédo, além de fatores
que circundam o comportamento do aluno. Essa subcategoria apareceu com uma
frequéncia muito elevada, sendo uma das mais aparentes, emergindo cerca de 468,
sendo 25,7% nos diarios de observacdo participante e 30,6% nos diarios de ensino
colaborativo.

Na maioria dos excertos foram descrito o desempenho académico do aluno,

como pode ser visto nesse trecho:

A aluna preencheu toda a prova e nos exercicios de fracéo ela
conseguiu realizar sozinha (D1).

Muitos excertos também descreveram comportamentos do aluno alvo,

geralmente comportamentos inadequados, como pode ser visto nesse excerto:

O aluno chorou na escola, pois queria ir embora. Ao contrario,
R. participou do ensaio. Estava bem animado e feliz (D9).

Nota-se que o envolvimento do aluno alvo descrito nos diarios de campo
dos estagiarios depende de uma gama de fatores, como, por exemplo, suas dificuldades
e potencialidades, interesse ou ndo pela atividade, condi¢cbes do ambiente, além de
desempenho do professor e/ou estagiario envolvido.

Abe e Araljo (2010), ao realizarem um estudo sobre a participacdo de
alunos com deficiéncia nas escolas, chegaram ao mesmo resultado, em que a
“participacao escolar do aluno com deficiéncia depende da sua capacidade funcional
perante demandas ambientais especificas.” (ABE; ARAUJO, 2010 .p.2). Além de
ressaltarem que o ambiente é um fator fundamental para o nivel de desempenho que o
aluno apresentara durante a tarefa.

A terceira subcategoria mais frequente na categoria de Atividades foi
Participacdo do Aluno Geral que buscou abranger comportamentos e agdes referente ao
desempenho académico dos alunos nas atividades, além de atitudes referentes ao
comportamento dos alunos frente as tarefas. Essa subcategoria emergiu cerca de 205
vezes, sendo 12,5% nos diéarios de observagdo participante e 12,1% nos diarios de

ensino colaborativo.
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Na maioria dos excertos houve a presenca de relatos sobre o desempenho
académico dos alunos, como por exemplo, se os mesmos tiveram dificuldades na

realizacdo de tarefas ou ndo, como pode ser afirmado neste trecho:

Na atividade do preenchimento do cabecalho as criancas
normalmente ndo tem dificuldades, apenas quando tem palavras
novas ndo conhecidas comum no processo de alfabetizacdo no
qual estdo sendo inseridos (D 14).

Alguns excertos se remeteram para a descricdo do comportamento dos
alunos, como por exemplo, se eles gostaram ou ndo da atividade, algo que pode ser

Visto neste excerto:

Os alunos participaram da aula e gostaram do instrumento que
0 professor trouxe na aula, porém os alunos ndo tiveram a
vivéncia de tocar e chegar perto do instrumento, deixando
alguns alunos frustrados. (D16).

Notou-se que a participacdo do alunado geral estava ligada com 0s mesmos
fatores que influenciam a participacdo do aluno alvo descritos anteriormente, em que o
ambiente € constituido como o principal fator para a efetivacdo de uma participacdo
positiva dos alunos.

Martins (2010) aponta que para que haja uma participacdo efetiva dos
alunos no ambiente escolar devem ser proporcionados situacgdes estimulantes aos alunos
pela escola, porém muitas vezes isso ndo ocorre de forma tdo desejavel, como pode ser
visto nesta afirmacdo a sequir:

[...] a falta de estimulo no cotidiano escolar inviabiliza a experimentagdo do
exercicio participativo. Pensar as quest0es coletivas, a participacao, demanda

vivenciar experiéncias concretas, e a escola, em suas praticas cotidianas, tem-
se mostrado incapaz de proporcionar tais vivéncias (MARTINS, 2010. p. 49).

A quarta subcategoria apontada com mais frequéncia na categoria de
Atividades foi Atividade proposta pelo estagiario, a qual buscou contemplar acbes
desenvolvidas pelo estagiario, como adaptacdes e auxilios envolvendo o aluno alvo do
estagio ou intervengdes envolvendo todos os alunos da sala. Essa subcategoria emergiu
com grande frequéncia, totalizando 164 vezes, sendo 9,7% nos diarios de observacéao
participante e 10,0% nos diarios de ensino colaborativo. Percebe-se que ndo houve

grandes diferencas entre a modalidade de observacao participante e ensino colaborativo,
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algo que ndo era esperado ao inicio da analise dos dados, visto que se esperava
encontrar uma frequéncia relativamente maior nos diérios de campo de ensino
colaborativo.

A maioria dos excertos dessa subcategoria envolveu atividades

desenvolvidas pelo estagiario focalizando o aluno alvo, como apontado neste trecho:

... Para com T.a estagiaria prop6s uma atividade de quebra
cabeca, sendo a palavra escolhida por T.: PIPA(D 20).

Outros excertos apresentaram intervencdes envolvendo atividades

envolvendo todos os alunos da sala, como pode ser afirmado nesse excerto:

Esse foi o dia em que o estagidrio escolheu para aplicar sua
intervencdo. Com a turma do segundo ano, o livro trabalhado
foi “Cadeira de Balan¢o”, de autoria de Vanessa Campos
Rocha e ilustracGes de Flavio Castelan. Haviam 21 alunos
presentes, e foi pedido para que os alunos sentassem-se em
forma de meia lua para que visualizassem o livro quando era
mostrado pelo estagiario (D 7)

Percebe-se que a maioria dos estagiarios descreveu suas praticas,
principalmente no que tange a adaptacfes de atividades pensando no aluno alvo do
estagio, acdo que possibilita um aprendizado imensuravel para o estagiario, pois assim
ocorre 0 desenvolvimento do processo de construcdo do conhecimento de ser professor.
Januéario (2008) se atenta para esta questdo, sistematizando que o aluno-estagiario que
vai para a instituicdo escolar deve desenvolver acbes que favorecam o processo de
ensino-aprendizado dos alunos, além de construir reflexdes que facam o mesmo se
constituir professor.

A quinta subcategoria que apareceu com frequéncia na categoria de
Atividades foi Objetivo da atividade que visou contemplar as inten¢Ges de determinada
tarefa, visando sua finalidade. Essa subcategoria, emergiu 87 vezes, sendo 6,8% nos
diarios de observacéo participante e 3,6% nos diarios de ensino colaborativo. Percebe-
se que nos diarios de observacdo participante tal categoria teve uma frequéncia
consideravelmente acentuada.

Na maioria dos excertos dessa subcategoria o objetivo vinha descrito de

modo claro, como pode ser afirmado nesses excertos:
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Objetivo: reconstruir atraves do desenho a historia contada,
restabelecer entre suas vivéncias, o referente a historia lida e
sua representacdo no desenho ao desenhar cada crianga faz um
recorte da historia de acordo com seus interesses (D3.)

A sondagem de portugués tinha o objetivo de avaliar a evolucéo
do reconhecimento de letras de cada aluno (D 4).

Percebe-se que, em muitos casos, ndo houve descricdo dos objetivos ou as
atividades foram realizadas de forma improvisada, ndo havendo um planejamento, logo
néo se firmando um objetivo definido. Libaneo (1994) descreve a importancia de se ter
objetivos claros e definidos para a execucgédo de atividades no ambiente escolar, visando

um ensino de qualidade para os alunos, algo que pode ser visto neste trecho:

1-Os objetivos de ensino sdo importantes no desenvolvimento do trabalho
docente, pois o fato de que a pratica educativa € socialmente determinada,
respondendo as exigéncias e expectativas dos grupos e classes sociais
existentes na sociedade, cujos propdsitos sdo antag6nicos em relagdo ao tipo
de homem a educar e as tarefas que este deve desempenhar nas diversas
esferas da vida pratica. Procuramos destacar, especialmente, que a pratica
educativa atua no desenvolvimento individual e social dos individuos,
proporcionando-lhes os meios de apropriacdo dos conhecimentos e
experiéncias acumuladas pelas geracfes anteriores, como requisito para a
elaboragdo de conhecimentos vinculados a interesses da populacdo
majoritaria da sociedade.

2-Os objetivos educacionais expressam, portanto, propoésitos definidos,
explicitos quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que todos os
individuos precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de
transformacdo da sociedade. O carater pedag6gico da pratica educativa estg,
precisamente, em explicar fins e meios que orientem tarefas da escola e do
professor para aquela direcdo. Em resumo, podemos dizer que ndo h4 pratica
educativa sem objetivos.

3-Trés sdo as referéncias para formulacdo dos objetivos educacionais:

. Os valores e ideais proclamados na legislacdo educacional e que
expressam 0s propositos das forcas politicas dominantes no sistema social.

. Os conteldos basicos das ciéncias, produzidos e elaborados no
decurso da prética social da humanidade.

. As necessidades e expectativas de formagéo cultural exigidas pela
populacdo majoritaria da sociedade, decorrentes das condi¢des concretas de
vida e de trabalho e das lutas pela democratizacdo (LIBANEO, 1994, p.120).

A sexta subcategoria na categoria de Atividades foi Adaptacdo-Sim que
buscou contemplar as possiveis adaptacdes existentes dentro do ambiente escolar,
visando o melhor aprendizado do aluno alvo do estagio. Essa subcategoria emergiu 53
vezes, sendo 2,4% nos diarios de observacdo participante e 3,8% nos diarios de ensino
colaborativo. Nota-se que nos diarios da modalidade de ensino colaborativo houve

maior incidéncia de tal categoria. Na maioria dos excertos foram relatados pelos
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estagiarios adaptacGes de conteldos e estratégias de ensino, como afirmado neste

trecho:

Foi proposto a ele que fizesse um desenho e que contasse a sua
histdria oralmente (D12).

Alguns excertos apontaram para a utilizacdo de recursos diferenciados,
como instrumentos tecnoldgicos, como a utilizacdo do computador, como € ilustrado

neste excerto:

V, fez no seu computador, apresentou facilidade ao utiliza-lo
(D3).

Nota-se a importancia das adaptac6es dentro de sala de aula para o melhor
desenvolvimento e aprendizado do aluno, algo previsto por lei, como apontado nos

Parametros Curriculares Nacionais: Adaptactes Curriculares (1998)

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptacdo do
curriculo regular, quando necessério, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nd&o um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para
que atenda realmente a todos os educandos (BRASIL, 1998. p. 43).

A sétima subcategoria que apareceu com maior frequéncia na categoria
Atividades foi Prova que buscou englobar o acontecimento de atividades avaliativas no
ambiente escolar. Essa categoria emergiu 38 vezes, sendo 2,8% nos diarios de
observacao participante e 1,7% nos diarios de ensino colaborativo.

Na maioria dos excertos dessa categoria foi relatada a aplicacdo de
atividades avaliativas e 0s conteldos empregados nessas tarefas, como apontado neste

trecho:

Neste dia ocorreu a prova de portugués do SARESP. Foram oito
questdes (D 10).

Outros excertos apresentaram alteracdes no ambiente de sala de aula por

conta da aplicagéo de atividades avaliativas, como neste excerto:
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Neste dia a turma estava sentada em fileiras individuais, pois a
professora estava aplicando uma avaliacdo de matematica... (D
19)

Percebe-se que as avaliacOes descritas nos diarios de campo dos estagiarios
ainda eram, na maioria das vezes, provas escritas, que ndo possibilitavam aos alunos
demonstrarem seu aprendizado de forma geral. Além disso, poucos relatos
demonstraram como a aplicagdo das avaliagdes eram utilizadas. Gatti (2003) se remete
para a importancia da avaliagio como medidora do trabalho desenvolvido pelo

professor:

Para ter sentido, a avaliacdo em sala de aula deve ser bem fundamentada
quanto a uma filosofia de ensino que o professor espose. A partir dessa
premissa, o professor pode acumular dados sobre alguns tipos de atividades,
provas, questdes ou itens ao longo do seu trabalho, criando um acervo de
referéncia para suas atividades de avaliacao dentro de seu processo de ensino.
E de todo importante que o professor possa criar, e verificar no uso,
atividades diversas que ensejem avaliagdo de processos de aquisicdo de
conhecimentos e desenvolvimento de atitudes, de formas de estudo e
trabalho, individual ou coletivamente, para utilizar no decorrer de suas aulas.
Todo este trabalho de acumulacdo e tratamento progressivo de dados sobre
meios avaliativos para sala de aula exige dele um certo tempo de dedicacéo,
que pode ser maximizado e socializado se a escola dispuser de um horario
compartilhado de trabalho entre os docentes, no qual essa questdo seja
trabalhada (GATTI, 2003. p.99).

A oitava subcategoria que apareceu com maior frequéncia na categoria de
Atividades foi Materiais que visou abranger aspectos relacionados aos materiais
utilizados no desenvolvimento das tarefas. Essa subcategoria apareceu 35 vezes, 1,7%
nos diarios de observacao e 2,5% nos diarios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos dessa subcategoria apresentou quais 0s materiais

eram utilizados nas tarefas, como pode ser afirmado nesses dois excertos:

Essa atividade foi realizada pela V. e pelas demais criangas
numa folha de sulfite...” (D3) e “A cada aluno foi oferecido
uma folha de papel sulfite, revistas e desenhos da letra
selecionada... (D4).

Percebe-se que, segundo os estagiarios, os materiais usados em sala de aula
eram geralmente os mesmos, como folhas, lapis, cola, tesoura e etc., ndo havendo uma

variacdo muito grande, algo que poderia ser mais bem explorado, visto que atualmente
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na maioria das escolas os professores podem usufruir de outros recursos, incluindo
aqueles de cunho tecnoldgico (OLGA, 2009).

A nona subcategoria que apareceu com mais frequéncia na categoria de
Atividades foi Adaptacdo-Nao que buscou abranger situacdes que seriam necessarias
adaptacdes e as mesmas nao ocorreram, como a falta de alteracdes no curriculo escolar
e/ou a implementacGes de recursos. Essa subcategoria ndo apareceu com tanta
frequéncia, emergindo cerca de 19 vezes, sendo 1,2% vezes nos diérios de observagéo
participante e 1,0% nos diarios de ensino colaborativo.

Nessa subcategoria 0s excertos apresentaram com maior frequéncia a falta
de adaptacGes nas atividades e, principalmente, em atividades avaliativas, como

afirmado nesses dois excertos:

E a mesma avaliacdo para todos, sem adaptacBes, tendo em
vista que as atividades sdo sempre diferentes.” (D5) e “Os
alunos T. e R. ndo fazem avaliacdes, a professora diz ser porque
estava ocorrendo uma mudanca na direcdo, entdo ninguém teve
tempo de preparar nada para eles(D 20).

As adaptacdes curriculares para alunos PAEE estdo legalmente garantidas
pela LDB 9.394/96, porém percebe-se que, muitas vezes, isso ndo ocorre no ambiente
escolar, impossibilitando o aluno de participar em condicdes para realizar as atividades
como os demais alunos, prejudicando seu aprendizado.

A décima e ultima subcategoria que apareceu na categoria Atividades foi
Tempo para a atividade que buscou contemplar a duragdo das atividades desenvolvidas
no ambiente escolar e os aspectos que a circundam, como, por exemplo, se 0 tempo
oferecido pela professora foi suficiente para a realizagdo de determinada tarefa. Essa
subcategoria teve uma frequéncia baixa, emergindo 13 vezes, sendo 0,6% nos diarios de
observacao participante e 0,9% nos diarios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos apresentou a duracdo das atividades, como nesse

excerto:
A atividade teve duracdo até o horério do intervalo (D1).

Alguns excertos se remeteram para a falta ou excesso de tempo para

determinada tarefa, como afirmado nesse trecho:
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N&o deu tempo de terminarem a atividade, a turma todo deixou
para o dia seguinte (D19).

Considera-se a definicdo do tempo para as atividades um aspecto importante

para que a mesma se efetive de forma concisa, visto que ,quando o professor determina

a duracdo de cada atividade, os objetivos planejados podem se construir de maneira

mais eficaz, como aponta Richards e Lockhart (1995): “O tempo estabelecido para cada

sub-atividade, a fim de atingir um objetivo em comum em cada aula, € muito importante
no ensino e no aprendizado” (RICHARDS;LOCKHART, 1995 p. 122-123). Além disso

ha& que se considerar que nem todos os alunos tem o mesmo ritmo e conseguem fazer

suas tarefas num mesmo espaco de tempo.

C. Assuntos mais frequentes quando os estagiarios descrevem sobre auto-

avaliacéo

A categoria de Auto-Avaliacdo esta intimamente ligada com a reflexéo

do estagiario sobre suas acOes, frente a postura de constituir-se professor. Faz-se de

suma importancia o ato de se refletir sobre sua prépria atuagdo profissional,

principalmente no ambiente escolar, visto que o professor é o sujeito que ird formar

muitos outros cidaddos. Mendes (2005) se remete para a importancia da reflexdo

como norteadora de mudangas, visando um processo efetivo de ensino-

aprendizagem, como pode ser visto neste paragrafo:

Esse processo reflexivo sistematico, continuo e permanente, favorece o
reencaminhamento das atividades desenvolvidas na sala de aula e fora dela,
para buscar o aperfeicoamento das acdes docentes e discentes (ato de ensinar
e aprender), influenciando diretamente os resultados satisfatorios em relacao
aos elementos tedrico—praticos da formacdo do professor, bem como no
exercicio profissional do futuro docente.(MENDES, 2005.p.38).

Na tabela abaixo pode-se verificar a frequéncia da categorias de Auto

avaliacdo, entre os diérios de observacao participante e ensino colaborativo.

Tabela 5: Frequéncia dos excertos em cada uma das subcategorias descritas em diarios de campos de

estagiarios do curso de Licenciatura em Educacdo Especial na categoria Auto-avaliacéo

SUBCATEGORIA

OBSERVACAO ENSINO

PARTICIPANTE COLABORATI TOTAL
VO

N | % N | % N | %
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- iaca 0,
Auto-Avaliacao 4 100% 7 100% 11 100%

0
Total 4 100% 7 100% 11 100%

A categoria de Auto-Avaliacdo buscou contemplar fatores relacionados a
avaliacdo do estagiario sobre si mesmos em relacdo a sua pratica frente a realizacdo do
estagio.Essa categoria ndo apareceu com muita frequéncia, emergindo apenas 11 vezes,
sendo quatro nos diérios de observagdo participante e sete nos diarios de ensino
colaborativo.

A maioria dos excertos retratou as dificuldades do estagiario em

determinados momentos e situacdes, como € exemplificado nesse trecho:

A estagiaria encontrou dificuldade em dividir a atencdo entre a
atividade do J.P. e fazer com que R. mantivesse a atenc¢éo na
atividade da sala. R(D 12).

Outro aspecto encontrado nos excertos dessa categoria foi a avaliagdo do

aluno sobre suas intervengdes, como afirmado nesse excerto:

mas o estagiario acha que ndo escolheu o livro mais
apropriado para a aplicacdo da atividade. (D7).

Percebe-se que nos diarios de campo dos estagiarios o registro sobre a auto-
avaliacdo de suas proprias préaticas foi pequena ou inexistente, algo que deveria ser mais
bem analisado, visto que refletir sobre suas acGes é de suma relevancia para uma
formacéo efetiva, como afirmado por Paulo Freire (1996): “E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”(FREIRE, 1996, p.
44). Entretanto, a auséncia de excertos ndo significa que o estagiario ndo reflita, talvez

simplesmente que ele ndo registre isso em seus diarios.

D. Assuntos mais frequentes quando os estagiarios descrevem sobre outros

A categoria Outros buscou contemplar alguns aspectos relevantes
presentes nos diarios de campo dos estagiarios, sendo estes referentes ao aluno alvo,

aos professores, a escola como um todo e sobre suas observacdes pessoais.
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Na tabela abaixo se pode verificar a frequéncia das subcategorias da

categoria Outros, inclusive de forma separara entre os diarios de observagdo

participante e ensino colaborativo.

Tabela 6 : Frequéncia dos excertos em cada uma das subcategorias descritas em diarios de campos de

estagiarios do curso de Licenciatura em Educacdo Especial na categoria Outros

SUBCATEGORIA OBSERVAQAO ENSINO
PARTICIPANTE COLABORATI TOTAL
VO
N % N % N %

Observacdes pessoais | 52 63 115 35,60
sobre 0
aluno/aula/escola/profe
ssor/atividade 38,4

32,7% %
Auséncia do Aluno | 29 36 65 20,12
Alvo 21,9

18,2% %
Rotina 32 18 10,9 |50 15,47

20,1% %
Condicdo do Aluno | 22 16 38 11,76
Alvo 13,8% 9,7%
Consulta al9 14 23 7,12
documentacao da
Escola 5,6% 8,5%
Auséncia do Professor | 12 8 20 6,19
Regente 7,5% 4,8%
Outros profissionais 3 1,8% 9 54% |12 3,71
Total 159 100% | 164 100% | 323 100%

A subcategoria mais frequente na categoria Outros foi Observacgdes sobre

atores envolvidos no processo de inclusdo escolar que buscou abranger as impressdes

individuais do estagiario, como o levantamento de hipoteses referente a todos os fatores

que circundam o estagio. Essa subcategoria apareceu com certa frequéncia,emergindo

cerda de 115 vezes, sendo 32,7% nos diarios de observacdo e 38,4% nos diarios de

ensino colaborativo.

Todos os excertos dessa subcategoria abrangeram impressoes tidas pelo

estagiario sobre os fatores que envolvem o estagio, como pode ser visto nesses trechos:
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Como primeira impressdo deu pra perceber que a professora
ndo sabia que chegaria naquele momento... (D1)

Percebi que a sala fica um pouco mais agitada por ser uma
professora substituta. (D3)

Considera-se relevante que o estagiario aponte seus achados sobre os fatores
que circundam o estagio, visto que no processo de observacdo da dindmica escolar o
mesmo podera se beneficiar, adquirindo conhecimentos que constituiram como docente.
Silva (s/d) se atenta para a importancia da observacao do estagiario no ambiente escolar
quando afirma que: “A observacdo é o momento que possibilita ao académico o contato
com a sala de aula e permite a obtencdo de dados para uma posterior avaliacdo que
implicara na definicdo do seu perfil de futuro educador.” (SILVA, s/d. p.2)

A segunda subcategoria que apareceu com maior frequéncia na categoria
Outros foi Auséncia do Aluno Alvo que buscou analisar a frequéncia com a qual o
estagiario descreve o ndo comparecimento do aluno alvo na escola, além dos motivos
que levaram a auséncia do mesmo. Essa subcategoria apareceu 65 vezes, sendo 18,2%
nos diarios de observacao participante e 21,9% nos diarios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos apresentou a auséncia do aluno alvo e a justificativa

para isso, como pode ser vistos nesses dois trechos:

Neste dia, estava chovendo muito e poucos alunos foram a
escola, o aluno A. ndo foi assim como muitos outros alunos
(D18)

V. ndo foi a aula este dia porque a van que transporta todos os
deficientes fisicos da escola quebrou.(D 19).

Nota-se que se faz de suma importancia a presenca do aluno PAEE no
contexto escolar, assim faltas recorrentes podem prejudicar o desempenho de seu
aprendizado. Escércio (2008) aponta que muitos alunos PAEE apresentam um indice de
faltas escolares, muitas vezes provindas de problemas de salde ou atendimentos com
outros especialistas.

A terceira subcategoria descrita com maior frequéncia da categoria Outras
foi Rotina que buscou contemplar descricdes de atividades apresentadas pelos

estagiarios que acontecem cotidianamente. Essa subcategoria emergiu 50 vezes, sendo
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20,1% nos diarios de observacdo participante e 10,9% nos didrios de ensino
colaborativo.

Todos os excertos dessa subcategoria se remeteram para a apresentacdo da
rotina, listando as atividades a serem desenvolvidas, como se pode ver nesses dois

excertos:

Artes - desenho livre e pintura do cartdo da festa junina.
EleicAo de um representante, para contar a historia Violéncia
nunca, o melhor ganhard uma medalha. Matematica
(numerais). (D6).

Oracdo, almoco, artes, educacao fisica, portugués: Ca co cu
com letra de forma,matematica:problemas envolvendo adicéo e
subtracéo, hora do conto (D4.).

Percebe-se que a definicdo de uma rotina escolar segundo o relato dos
estagiarios se faz relevante para nortear as acdes do professor e dos alunos, em que 0s
tais passam a possuir um conhecimento da sequéncia das tarefas a serem cumpridas.
Barbosa (2000) aponta que a rotina dispbe a sequéncia das atividades diérias,
utilizando-se de fatores que possibilitam a sua manifestacdo como a organizacdo do
ambiente, 0os usos do tempo, a selecdo e a proposicdo de atividades e a selecdo e
construcdo dos materiais.

A quarta subcategoria que apareceu com maior frequéncia na categoria
Outros foi Condicdo do Aluno Alvo que buscou abranger aspectos relacionados ao
diagnostico, caracteristicas e especificidades do aluno alvo. Essa categoria apareceu 38
vezes, sendo 13,8% nos diarios de observacao participante e 9,7% nos diarios de ensino
colaborativo.

A maioria dos excertos apresentou caracteristicas do aluno alvo, segundo a

visdo do estagiario, como pode ser verificado neste excerto:

Pelo que percebi no primeiro encontro V é uma aluna
participativa que acompanha a sala nas atividades, apenas tem
um prejuizo na coordenagdo motora fisica fina decorrente da
paralisia cerebral, alem de perceber que ela é um pouco
estrdbica e tem dificuldades para enxergar, visto que ela
aproxima as folhas para conseguir enxergar, como sugestdo eu
fixaria a folha na carteira para que ela ndo se movimentasse e
ampliaria o tamanho das atividades.(D3).
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Conhecer e descrever o aluno com o qual se esta trabalhando frente ao
estagio, bem como fatores que circundam o mesmo, sdo elementos importantes que
permitem a execugdo de um trabalho efetivo com o tal. Pabis (2012) se atenta para a
real importancia do professor conhecer seu aluno e sua realidade para que possa
planejar um trabalho adequado, visando uma aprendizagem efetiva, como pode ser visto

neste paragrafo:

O professor precisa estar disponivel para aprender com a realidade, extrair
dos alunos informacg6es sobre a vida cotidiana de forma que confrontem os
seus préprios conhecimentos com 0s contetidos escolares. Ao mencionar que
o0 aluno deve confrontar o seu proprio conhecimento com 0s conhecimentos
escolares, deixa claro que o professor na condicéo de orientador do processo
de ensino deve ter clareza dos conhecimentos que o aluno possui, embora ndo
faca referéncia ao tipo de conhecimento que deve ser trabalhado, o que supe
que envolve todos os conhecimentos do aluno. (PABIS, 2012, p.4)

A quinta subcategoria que apareceu com maior frequéncia na categoria
Outros foi Consulta a documentacdo da escola, a qual buscou abranger aspectos
relacionados a analise de documentos presente na escola, principalmente o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Essa subcategoria apareceu 23 vezes, sendo 5,6% nos
diarios de observacao participante e 8,5% nos diarios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos dessa subcategoria contemplou o relato do estagiario
da consulta ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, como pode ser visto neste

trecho:

...entdo a estagiéria tirou a manha para estudar um documento
0 ppp da escola que estard descrito no corpo relatério (D16).

Alguns excertos se remeteram para impedimentos a consulta da

documentacao da escola, como, por exemplo:

Nesse dia foi decidido entre as estagiarias a ida para a escola
pela manha para analisar o Projeto Politico Pedagdgico . Ao
chegar na escola fomos avisadas que o documento estava com
uma estagiaria pois ela estava ajudando na reformulacéo (D5).

Para Veiga (1996) o Projeto Politico Pedagdgico é um objeto de extrema
importancia para nortear as praticas geridas no ambiente escolar, sendo um
“instrumento clarificador da acdo educativa da escola em sua totalidade” (VEIGA,

1998, p. 12), ou seja, conhecer o PPP da escola favoreceria a atuacdo do mesmo, no
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entanto em alguns casos essa documentacdo encontra-se desatualizada ou era

inexistente.

A sexta subcategoria relatada na categoria Outros foi Auséncia do professor
regente que buscou contemplar ndo comparecimento do professor em sala de aula e a
presenca de um professor substituto. Essa subcategoria ndo apareceu com grande
frequéncia, emergindo 20 vezes, sendo 7,5% nos diarios de observacdo participante e
4,8% nos diarios de ensino colaborativo.

A maioria dos excertos se remete para a colocacdo da auséncia do professor
regente de forma clara e objetiva e algumas agdes do professor substituto, como

afirmado por esse excerto:

A professora regular da sala havia faltado, entdo a professora
substituta passou atividades alternativas para aula (D7).

Percebe-se que muitas vezes a auséncia do professor regente ndo €
planejada, assim o professor que iréd substitui-lo acaba entrando em sala de aula sem um
planejamento prévio, improvisando as atividades, algo que muitas vezes dificuldade o
andamento das tarefas.

Costa (s/d) aponta que na auséncia do professor regente outras atividades
deveriam ser proporcionadas aos alunos, sendo tal acdo papel da escola, que deve ser

preparada para situacdes de falta ou atraso dos professores:

Quando um professor falta, uma escola responsavel ndo deixa seus alunos
sem terem o que fazer! Se o professor ndo deixou nenhuma atividade, por
descuido das suas tarefas ou por que a falta foi pontual e imprevista, a escola
deveria estar preparada para o plano B. Qual seria? Isso é para cada
instituicdo estabelecer. Poderiam ser, por exemplo, atividades culturais, tdo
ausentes do curriculo. (COSTA, s/d. p.3)

A sétima e Gltima subcategoria que apareceu na categoria Outros foi Outros
profissionais que buscou contemplar a presenca de outros profissionais ligados ao aluno
alvo. Essa subcategoria ndo apareceu com frequéncia nos excertos dessa categoria,
emergindo apenas 12 vezes, sendo 1,8% nos diarios de observacéo participante e 5,4%s
nos diarios de ensino colaborativo. Nota-se que houve uma frequéncia maior nos diarios

de ensino colaborativo.
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Todos o0s excertos apresentaram o0s profissionais como professores da
escola, como o educador especial e o professor de apoio, ndo havendo relatos de outros
profissionais, como da area da salde. Esses dois excertos podem afirmar:

R. foi acompanhado pela professora de Educacéo Especial, que
no dia foi atende-lo em sala de aula(D12).

Nesse momento, a professora do reforco foi até a sala para
chamar algumas criancas, o aluno A. levantou da cadeira e
pediu para ir junto, a professora do reforco deixou que ele
fosse(D18).

E notavel a importancia da existéncia de uma cultura de troca de
informagdes e parcerias entre os diversos profissionais envolvidos no ambiente escolar,

algo que beneficia o aluno PAEE, como é afirmado por Briant e Oliver (2012)

A composicdo de uma equipe multidisciplinar é fundamental para apoiar e
construir novas possibilidades de acéo por parte dos diferentes agentes e para
a efetivacdo e fortalecimento de uma nova dinamica que valorize cada sujeito
e sua diversidade. (BRIANT e OLIVER, 2012. P. 12)



62

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou descrever e analisar a atividade das préaticas
pedagogicas de ensino do estagio supervisionado com base nos diarios de campo dos
relatorios da etapa de Ensino Fundamental | dos licenciandos em Educagdo Especial da
Universidade Federal de Sdo Carlos, apontando quais episodios estavam mais presentes
nos relatos dos estagiarios.

A andlise de conteudo envolveu inicialmente separar as unidades de
conteldo o que permitiu identificar um total de 2557 excertos nos 20 relatérios
analisados. A seguir cada um desses excertos foram codificados a partir de um sistema
que envolvia quatro grandes categorias de contedo dos diarios: relatos sobre as
atividades desenvolvidas, relatos sobre relacionamentos, relatos de auto-avaliagcdo e
outros contetudos. No conjunto constatou-se que em 66% dos excertos os relatos
versam sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula, 21% dos excertos tratavam
sobre relacionamentos , 0% (apenas 11 excetos) se enquadraram na categoria de auto-
avaliacdo e outros assuntos apareceram com 13% .

Em geral, independente de serem estagiarios de observacdo participante ou
ensino colaborativo, os relatos sdo feitos como se o estagiario fosse apenas um
relatordento da sala de aula, que seleciona episédios para contar envolvendo o aluno
alvo, as estratégias de ensino da professora, possivelmente por serem praticas que Ihes
chamam a atencdo por que eles as considerem ou adequadas ou inadequadas, embora
nem sempre esse julgamento fique explicito.

Segundo Novoa (1991), a reflexdo no ambiente escolar é um aspecto
importante, visto que o futuro professor que pratica esta acdo certamente apresentara
maior clareza sobre suas praticas e também usufruira de uma formacdo de maior
qualidade, constituindo sua identidade profissional de forma ativa.

A realizagdo do estdgio curricular é extremamente importante para a
formagdo do futuro professor, visto que no periodo de estagio 0 mesmo esta em
constante contato com a préatica, podendo aplicar os contetdos aprendidos durante o
decorrer de sua graduacdo. (PIMENTA, 2010). Além disso, nesse momento da
realizacdo do estagio o aluno de graduacdo se depara com diversas dificuldades, algo
que ficou aparente nos diarios de campo analisados, em que 0 mesmo deve possuir ou

buscar conhecimentos suficientes para enfrenta-lo fortificando sua formacao docente.
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No que tange as parcerias existentes no ambiente escolar, notou-se a
presenca de colaboragdo entre o estagiario e o professor regente em sala, visto que 0s
didrios que relatavam a existéncia dessa colaboracdo apresentavam a descricdo de
atividades desenvolvidas em sala com niveis de maiores sucessos, beneficiando o aluno
alvo. Os diarios que ndo relatavam a existéncia de parcerias entre o professor regente e
0 estagiario, demonstravam dificuldades no que se refere ao trabalho com o aluno alvo,
principalmente na realizacdo de adaptacGes propostas pelo estagidrio. Mendes e
Vilaronga (2014) apontam em seus estudos a importancia do modelo de ensino
colaborativo, demonstrando sua eficacia para 0 melhor desenvolvimento e aprendizado
dos alunos PAEE.

Cabe apontar que a realizacdo deste trabalho possibilitou verificar que os
estagiarios ttm um foco maior na descricdo das atividades desenvolvidas em sala, ndo
se atentando muito para os aspectos reflexivos, algo que precisa ser revisto em relacdo
a orientacdo dos professores supervisores de estagios.

Ainda cabe destacar uma limitacdo significativa do estudo, na medida em que
tais conclusdes sdo fundamentadas apenas naquilo que os estagiarios escrevem em seus
diarios, o que ndo significa que o estagio deste curso ndo proporcione reflexdo sobre a
préatica na sala de aula, ou que os proprios estagiarios ndo facam reflexes sobre suas
praticas.

Desta forma, para se avaliar atividade formativa do estagio desse curso seria
necessario um estudo mais abrangente, que envolveria investigar, por exemplo, as
outras partes do relatério do estdgio, as reunides de supervisdo, as percep¢des dos
estagiarios, dos diferentes dos agentes educacionais da escola sobre a atuacdo dos
estagiarios, bem omo a opinido dos alunos e dos familiares.

Espera-se que as contribuices da presente pesquisa permitam a elaboracdo de
um modelo de diario de campo a ser utilizado pelos estagiarios do curso de licenciatura

em Educacéo Especial, além de contribuir para a coordenacgéo dos estagios.
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APENDICE A- Carta para coordenacdo do curso de Licenciatura em Educacao
Especial da UFSCar

uftem

Sao Carlos, 04 de Setembro de 2013.

Prezada (as),

NoGs, Aline Ferreira Rodrigues Pacco, Carmelina Aparecida Aragon,
Erika Rimoli Mota da Silva e Rebeca Ripari, alunas do curso de graduacéo
de Licenciatura em Educagéo Especial, solicitamos através desta, acesso aos
relatérios das disciplinas Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educacédo Especial |, Il, lll e IV, dos alunos ingressantes nos anos de 2009,
2010 e 2011.

Este procedimento faz-se necessario para a realizacdo de nossos
trabalhos de conclusdo de curso, sob orientacdo da Prof®. Dr®. Enicéia
Gongalves Mendes.

Atenciosamente,

Aline Ferreira Rodrigues Pacco
Carmelina Aparecida Aragon
Erika Rimoli Mota da Silva
Rebeca Ripari

/—

\,/té({vl' ‘

Prof®. Dr*-Enicéia Gongalves Mendes Coorc/enagéo do Curso de
Ornentadora Licenciatura em Educacgéo Especial
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APENDICE B- Carta para coordenacéo do estagio do curso de Licenciatura em
Educacéo Especial da UFSCar

T iS Ca)

Sao Carlos, 04 de Setembro de 2013.

Prezada (as),

Nos, Aline Ferreira Rodrigues Pacco, Carmelina Aparecida Aragon,
Erika Rimoli Mota da Silva e Rebeca Ripari, alunas do curso de graduacéo
de Licenciatura em Educagéo Especial, solicitamos através desta, acesso aos
relatorios das disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educagéo Especial |, Il, Il e IV, dos alunos ingressantes nos anos de 2009,
2010 e 2011.

Este procedimento faz-se necessério para a realizacdo de nossos

trabalhos de concluséo de curso, sob orientacdo da Prof’>. Dr®. Enicéia

Gongalves Mendes.

Atenciosamente,

Aline Ferreira Rodrigues Pacco
Carmelina Aparecida Aragon
? Erika Rimoli Mota da Silva
Rebeca Ripari

Prof®: niééia Gongalves Mendes Coordena(/;éo de Estagio Supervisionado

rientadora Licenciatura em Educagédo Especial
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