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RESUMO

Esse trabalho teve como objetivo caracterizar o atendimento realizado por um municipio do
interior paulista, aos alunos com deficiéncia fisica inseridos no ensino regular. O trabalho foi
realizado em uma cidade do interior paulista que atende alunos com deficiéncias em suas
unidades escolares. A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevista semi-estruturada,
em que um roteiro de entrevista foi elaborado e submetido a juizes para elaboracdo do roteiro
final de entrevista. A participante do estudo foi a Coordenadora de Educacdo Especial da rede
municipal de educacdo do municipio em questdo. Os dados foram registrados em &udio e,
posteriormente transcritos e analisados. A analise dos dados foi qualitativa e, a partir dos
dados coletados durante a entrevista, foi realizada a andlise de conte(ldo dessas informagdes.
Foi possivel obter duas categorias, sendo que a primeira referiu-se as politicas para o
atendimento e a segunda, a organizagdo do atendimento para o aluno com deficiéncia fisica.
As subcategorias foram: acGes gerais, necessidades individualizadas, critérios para o AEE de
alunos com deficiéncia fisica, e o proprio AEE, acessibilidade arquitetonica, formacgdo de
professores, servi¢os e suporte de apoio. Os resultados apontaram que a rede municipal
investigada, de acordo com o relato de fala da participante mostrou-se acessivel e com suporte
de apoio adequado no uso da tecnologia assistiva com adaptacdo de recursos e de mobiliario
para o aluno com deficiéncia fisica matriculado na rede regular de ensino. Conclui-se que o
municipio estd de acordo com a exigéncia da politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Acessibilidade, Atendimento Educacional Especializado, Deficiéncia Fisica,

Educacao Especial.
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INTRODUCAO

O movimento da inclusao escolar tem como objetivo garantir o direito a educacao de
todas as criangas, jovens e adultos, principalmente aquelas que pertencem a grupos
minoritarios, como é o caso dos alunos com deficiéncia. O objetivo principal é de possibilitar
oportunidades para o aprendizado como direito de qualquer pessoa. Para isso, a educacédo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva pressupde nova organizacao educacional, sendo
que a matricula do aluno publico alvo da educacdo especial seja efetivada na sala regular e
que o atendimento educacional especializado aconteca por meio das salas de recursos
multifuncionais (SRMs).

Este trabalho apresenta tematica referente a caracterizacdo do atendimento
educacional especializado de alunos com deficiéncia fisica em uma rede municipal de ensino
de uma cidade do interior paulista.

De acordo com o Decreto n°® 5296/04 (BRASIL, 2004a) que versa sobre os critérios
basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, define a deficiéncia fisica como:

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungfes (BRASIL, 20044, p. 2).

Ha& uma variedade significativa e complexa das caracteristicas e, assim, subsequente,
das necessidades da pessoa com deficiéncia fisica, pois apresentam acometimentos muito
distintos, o que exige acGes mais singulares e individualizadas para suprir as reais
necessidades da pessoa com deficiéncia fisica.

Neste sentido, no contexto educacional, a educagdo de alunos com deficiéncia fisica
pode vir a ser prejudicada por falta de preparo da escola, tanto em sua estrutura arquitetonica,
quanto na curricular, a falta de informacédo para os professores também pode prejudicar os
alunos.

Cordeiro (2003) realizou uma pesquisa cujo objetivo foi de identificar a percepgéo

dos professores da rede publica estadual de um municipio brasileiro acerca da educacéo



inclusiva e as dificuldades para ensinar neste contexto. Os resultados ressaltam que o0s
educadores ainda encontram grandes desafios diante das formas eficazes de ensinar.

Padilha (2004) traz apontamentos em pesquisas sobre o que é estar incluido ou
excluido da escola, e apresenta muitas situagdes onde o caminho a ser construido para o
sucesso do aluno j& foi superado e ainda h& muitos desafios a serem enfrentados.

Desta forma, é fato que todas as escolas, a partir do momento que recebem o aluno
publico alvo da educacédo especial, devem se planejar desde a construcdo do projeto politico
pedagdgico da escola até as a¢bes mais pontuais, no contexto geral da escola, como no caso
da acessibilidade fisica, e também, no contexto especifico da sala de aula como, por exemplo,
as adaptacdes curriculares, metodoldgicas e de recursos pedagogicos.

Portanto, a tematica que envolve esta pesquisa tem como objetivo caracterizar o
atendimento escolar de alunos com deficiéncia fisica de um municipio do interior paulista,
mostrando primeiramente as politicas de atendimento educacional para os deficientes fisicos,
onde pauta agdes gerais que a escola e os funcionéarios podem executar para melhor
participacdo do aluno com deficiéncia fisica, e também acerca das necessidades individuais
que cada um venha a precisar.

Num segundo momento, traz a organizacdo desse atendimento ao aluno com
deficiéncia fisica, como o atendimento educacional especializado e seus critérios, a
acessibilidade arquitetdnica das escolas, a formacgdo dos professores, e 0 servico e suporte de
apoio, ou seja, apresentar as acdes pertinentes a melhor acomodacao do aluno com deficiéncia
fisica no contexto escolar como, se tem ou ndo funcionarios auxiliares para um deficiente
fisico dependente de ajuda, se tem mobiliario adequado para cada necessidade especifica,
utilizacdo da tecnologia assistiva com os materiais pedagdgicos adaptados.

Em 2010, o censo escolar registrou 702.603 matriculas de alunos com deficiéncia em
escolas publicas regulares. Houve um aumento de 10% em relagdo ao ano de 2009, devido ao
processo de inclusdo desses alunos no inicio de 2007, desta forma, o nimero de matricula nas
escolas exclusivas diminuiram (BRASIL, 2011). Houve um aumento de 10% em relagéo ao
ano de 2009 do namero de alunos matriculados nas classes comuns, devido ao processo de
inclusdo desses alunos no inicio de 2007, desta forma, o nimero de matricula nas escolas
exclusivas diminuiu. No que se refere as matriculas de alunos com deficiéncia fisica, em
2006, 29.000 deficientes fisicos foram matriculados nas escolas regulares.

Desta forma, a presente pesquisa apresenta relevancia no que condiz a buscar

informagdes e entendimento de como vem acontecendo o atendimento educacional de alunos



com deficiéncia fisica numa realidade de uma rede publica municipal de ensino de uma
cidade do interior do estado de S&o Paulo.

O trabalho foi organizado da seguinte forma, na secdo 1 foi disposta a revisdo
bibliografica dos estudos existentes sobre assuntos relacionados ao tema, escolhendo
principais autores que discutem acerca do histoérico da educagdo especial, a definicdo de
deficiéncia fisica, os requisitos de acordo com as leis que toda escola deve oferecer para estes
alunos. Também foi realizada revisdo dos conceitos que envolvem a acessibilidade,
principalmente no contexto educacional, e a tecnologia assistiva como suporte para garantir
melhor qualidade de escolarizacdo para o aluno com deficiéncia fisica.

A secdo 2 referiu-se as questdes metodoldgicas desta pesquisa em que foi descrito a
abordagem do estudo, bem como os procedimentos metodoldgicos adotados e as formas de
anélise dos dados coletados.

Logo a seguir, a se¢do 3, os dados dos resultados e discussdo foram apresentados de
forma descritiva. A organizacdo se deu com os resultados dos dados obtidos por meio de
analise documental e por meio da analise dos relatos de fala da participante de acordo com a
analise de conteudo e apresentados conforme as categorias elencadas.

Por fim, foram tecidas as consideraces finais desta pesquisa.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Histérico da Deficiéncia fisica

A histéria da educacdo especial relata periodos histéricos, como a era pré-crista, em
que os deficientes eram negligenciados e maltratados. Dependendo da comunidade em que
estava inserido, coexistiam ideias de caridade ou castigo nas formas de tratamento dessas
pessoas. Os castigos eram evidenciados, principalmente para aqueles que a deficiéncia era
visivel, no caso das pessoas com malformacdes e deficiéncia fisica.

De acordo com Mendes (2006), a educacdo especial vem sendo estudada desde o
século XVI, em que existia a partir dai a possibilidade de uma crenca da educacdo destas
criancas, que antes era considerada impossivel. No passado as pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia eram consideradas inlteis e até mesmo aberracBes, mas alguns médicos e
pedagogos comecaram a acreditar que essas pessoas também tinham potencialidades e que
poderiam ser educadas. Sendo assim, depois de surgir esta crenca nas criangas com
deficiéncia, deu-se inicio a criacdo de espacos separados e isolados para o atendimento das
mesmas, ja que dessa forma, as pessoas estariam “protegidas dos anormais” e a garantia da
crianca ser mais bem cuidada dessa maneira.

Tempos depois a educacdo especial veio sendo construida e sua evolucdo acontece
diante do contexto e das exigéncias sociais e da propria educacdo, ou seja, como também era
desenvolvida (MENDES, 2006; GUGEL, 2011).

Em 1832 teve inicio a educacgdo para deficientes fisicos na Alemanha, em Munique
onde a institui¢do fundada se encarregava em ensina-los (MAZZOTTA, 1996).

De acordo com 0 mesmo autor, Montessori* (1870 — 1956) foi uma italiana que
também contribuiu para o ensino de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, para a
evolucdo da educacdo especial. Ela trouxe a necessidade da educacdo pelo uso de materiais
didaticos, iniciando um programa de treinamento para criangas com deficiéncia nos internatos
de Roma.

Enquanto isso no Brasil, o atendimento educacional da educacéo especial reproduzia
e se inspirava nos métodos da Europa e dos Estados Unidos, trazendo em 1854 as primeiras
instituicOes no Brasil, que representam, até hoje, o marco historico da educacao especial, com

a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, sob dire¢cdo de Benjamim Constant, e o Instituto

! Maria Montessori foi uma educadora, médica, catélica e feminista italiana conhecida pelo método educativo
que desenvolveu. Seu método educacional é usado hoje em dia em escolas publicas e privadas mundo afora.
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dos Surdos-Mudos, em 1857, sob a dire¢cdo do mestre francés Edouard Huet (JANNUZZI,
1985, 2004; MAZZOTTA, 2005).

A partir do século XVIII e meados do século XIX, ha uma fase de segregacgéo e
institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia, acontecendo no decorrer do século o
fortalecimento da instituicdo escolar. Embora, ap6s a proclamacéo da republica, a educagéo
de pessoas com deficiéncia foi se expandindo (BUENO, 1993).

No final do século XIX e comeco do século XX, houve a preocupagdo do poder
publico em oferecer atendimento as pessoas com deficiéncia, agora ndo mais nas instituicoes
asilares, mas nas escolas especiais ou nas escolas regulares por meio das classes especiais,
quando as pessoas com deficiéncia e as pessoas de seu convivio comegam a sentir
necessidade de terem as mesmas oportunidades que todas as outras pessoas.

Assim, o processo de escolarizacdo comeca a ser aperfeicoado para toda populacéo,
ampliando as oportunidades de todos os alunos, inclusive daqueles com deficiéncia (BUENO,
1993).

Na metade do século XX, surge uma resposta maior da sociedade para 0s
problemas da educacdo para aquelas pessoas com deficiéncia, isto em decorréncia também da
montagem da indUstria da reabilitacdo para tratar dos mutilados da guerra.

Em 1948, a comunidade internacional se reline na nova sede da ONU, em Nova
York, jurando solenemente nunca mais produzir as atrocidades como aquelas cometidas
durante a Segunda Guerra Mundial. A segunda guerra mundial, ocorrida em 1939 a 1945,
liderada por Hitler, assolou e chocou o mundo pelas atrocidades provocadas. Sabe-se que 0
Holocausto eliminou judeus, ciganos e também pessoas com deficiéncia. Estima-se que 276
mil adultos e criangas com deficiéncia morreram nesse periodo. Os dirigentes mundiais
decidem entdo reforcar a Carta das Nag6es Unidas, declarando em um sé documento todos 0s
direitos de cada pessoa, em todo lugar e tempo. Nasce a Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos no ano de 1948 (GUGEL, 2011).

Esta declaracdo deixa claro que as pessoas nascem livres e iguais. Assim, em relacado
a pessoa com deficiéncia, é de direito de assegurar a si e para a toda a familia, alimentac&o,
bem estar, vestuario, cuidados médicos e direito a seguranca.

E nesse tempo de reconstrugio que as instituicdes voltadas para as pessoas com
deficiéncia se consolidaram em todos os paises, principalmente buscando alternativas para sua
integracdo social e aperfeicoamento das ajudas técnicas para pessoas com deficiéncia fisica,
auditiva e visual (GUGEL, 2011).
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Até 1970, as provisdes educacionais eram voltadas para criancas e jovens que
haviam sido impedidos de acessar a escola comum, ou até para aqueles que ingressavam,
porém, por sentirem dificuldades eram encaminhados para classes especiais (MENDES,
2006).

Mendes (2006) destaca a existéncia de argumentos que fundamentaram as préaticas
integradoras tanto morais, quanto racionais para alunos com deficiéncia ou sem deficiéncia.
Alguns dos beneficios para o aluno com deficiéncia seriam: poder participar de ambientes de
aprendizagem mais desafiadores, ter mais oportunidades para observar e aprender com alunos
mais competentes, viver em contextos considerados “mais normais” e realistas para promover
aprendizagens significativas, e ambientes sociais mais facilitadores e responsivos.

Na década de 70, ocorreu a instalacdo de um verdadeiro subsistema educacional,
com a proliferacdo de instituicdes publicas e privadas de atendimento ao publico alvo da
educacao especial, com a criacdo de 6rgaos normativos federais e estaduais (BUENO, 1993).

Sendo assim, o contexto histérico mostra o avancgo cientifico e a comprovacao das
potencialidades educacionais existentes.

A partir do ano de 1994, principalmente com base na Declaracdo de Salamanca é
reafirmado o compromisso com a educacdo para todos, reconhecendo as necessidades e
providenciando educagdo para todas as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais, dentro do sistema regular de ensino com urgéncia.

Na Declaracdo fica proclamado que, toda crianca tem direito a educacdo e essa
oportunidade deve ser dada e deve manter o nivel adequado de aprendizagem, além disso,
todas as criancas tém caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
que sdo Unicas. Assim, os sistemas educacionais deveriam ser programados levando em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades.

A partir desse documento fica claro o dever de uma educacéo inclusiva, em que:

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.1).

Ainda segundo a Declaracdo, as escolas regulares que tenham orientagédo inclusiva
possuem meios eficazes para combater algumas atitudes preconceituosas tornando as
comunidades acolhedoras, construindo ndo s6 uma escola inclusiva, mais sim toda a
sociedade e alcangando educagéo para todos.

Ela aponta a existéncia de desafios para chegar a escola inclusiva, como o

desenvolvimento de uma pedagogia centrada na capacidade de educar todas as pessoas,
11



incluindo aquelas com desvantagens académicas. Porém, em tais escolas existe 0 mérito no

qual todas as pessoas poderdo se beneficiar.

2.2 Deficiéncia fisica e contexto escolar

2.2.1. Deficiéncia fisica

A deficiéncia fisica, conforme ja mencionado de acordo com o Decreto n° 5.296 de
2004 Art. 4 (BRASIL, 20044a) é definida como sendo uma condi¢cdo em que ha uma alteracdo
completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, o que leva a comprometer a
funcdo fisica que é representada sob diferentes formas como, paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputagdo ou membro, paralisia cerebral (PC), nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, com excecdo das deformidades de carater estético sem
comprometimento para desempenho funcional.

Quando um aluno é matriculado com algum desses comprometimentos citados
anteriormente, podem-se diferenciar as especificidades de cada caso pela limitagdo motora do
individuo, tendo como referéncia a seguinte nomenclatura: plegia (significa sem movimento);
paresia (significa que apresenta movimento parcial). Desse modo, o termo hemiplegia, por
exemplo, significa a falta de movimento da metade do corpo ou o termo hemiparesia que
significa pouco movimento em metade do corpo. Sendo assim, existem diversas maneiras de
manifestacdo da deficiéncia fisica e, portanto, para que o professor consiga lidar com cada
tipo ele deve conhecer as principais caracteristicas de cada caso.

Outra defini¢do de deficiéncia fisica exposta no documento “A inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais: deficiéncia fisica” (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006)
refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor que pode acontecer em decorréncia de
disfuncdo nos sistemas osteoarticular, muscular ou nervoso. Como exemplo é possivel
destacar: uma disfuncdo no sistema Osteoarticular (ex: Artrite Idiopatica Juvenil), ou no
sistema muscular (ex: distrofia muscular), ou no sistema nervoso (ex: Paralisia Cerebral,
Mielomeningocele).

As manifestaces da deficiéncia fisica podem ser temporaria, recuperavel, definitiva
ou compensavel. Na temporaria, a pessoa tem a possibilidade de voltar as suas condi¢des

anteriores com tratamento. Na recuperavel, ha melhora mediante o tratamento, ou supléncia
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por outras &reas ndo atingidas. Ja na manifestacdo definitiva, quando mesmo com tratamento,
0 corpo ndo traz possibilidades de cura, substituicdo ou supléncia de um membro ou érgéo.
Vale ressaltar, que esta manifestacdo € a que mais necessitard de intervencéo por parte de
equipe interdisciplinar e, principalmente, atendimento educacional especializado. Na
compensavel, permite melhora por substituicdo de 6rgdos, como por exemplo, uma
amputacdo compensavel pelo uso de protese (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006).

De acordo com o curso béasico de Educacdo Especial e Atendimento Educacional
Especializado Unidade 1V, as alteragdes sofridas no ténus muscular sdo chamadas de
hipotonia, que € uma diminui¢cdo do tdnus, podendo causar pouco controle da cabeca e do
tronco. A hipertonia € uma espasticidade, ou seja, um aumento do ténus muscular, que pode
levar a ma postura e/ou algumas deformidades. Além dessas, tem também a atéxica, que é
uma diminuicdo do ténus que varia de individuo para individuo levando a dificuldade de
manter equilibrio e utilizar a marcha. Outra alteracdo refere-se a discinesia ou distonia,
quando ha flutuacao de tébnus muscular, ou seja, ha uma variacdo de mudangas rapidas de hipo
para hipertonia ou de normotonia para hiper ou hipotonia, 0 que causa movimentos
involuntarios nos segmentos do corpo em que ha tal disfuncao (UFU, 2010).

Todas essas informacgdes dispostas anteriormente contribuem no momento em que o
professor ird procurar conhecimento sobre o assunto e, quando esse conhecimento for
adquirido, ele podera diferenciar as limitagdes das pessoas, ou seja, aquelas advindas pelo
comprometimento motor que podem dificultar a aquisicdo de conhecimento pela pessoa ou
porque a pessoa ndo apresenta interesse nas atividades realizadas na sala de aula. Além disso,
é importante o professor conhecer as diferentes manifestacdes da deficiéncia fisica,
principalmente conhecendo aquelas que sdo progressivas ou ndo e como o professor deve
manter atencdo para nao prejudicar as funcGes motoras e funcionais da criangca com
deficiéncia fisica.

Desta forma, é possivel citar algumas disfun¢bes que podem ser progressivas ou
estaciondrias. As estacionarias sdo aquelas disfuncOes estaveis, que ndo pioram nem
melhoram com o passar do tempo, como a paralisia cerebral e traumas medulares. Ja as
progressivas sdo aquelas que avangcam com o passar do tempo dependendo do quadro clinico
de cada pessoa, como no caso da distrofia muscular progressiva. Na maioria dos casos, a
deficiéncia fisica podera surgir junto com outras alteracdes, como por exemplo, deficiéncia

visual, perda auditiva, dificuldade na comunicacgéo e assim por diante (UFU, 2010).
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A causa da deficiéncia fisica pode ser hereditaria, quando resulta de alteracdes
transmitidas por genes, com manifestagdes desde o nascimento ou posteriormente. Pode ser
congénita, quando existe no individuo ao nascer e mais comumente, antes de nascimento, na
fase intra-uterina. Também pode ser adquirida depois do nascimento, em virtude de infec¢oes,

traumatismos ou intoxicagfes (UFU, 2010).

2.2.2. O professor mediador

E de extrema importancia que o professor ao trabalhar com um aluno com
deficiéncia fisica adote um olhar positivo e aberto as novas possibilidades, que permita e
acredite nas diversas mudancas que poderdo ser feitas para melhor desenvolvimento do aluno,
ou seja, crer que o aluno tem condicGes de evoluir cognitivamente e de transformar sua
realidade.

A teoria de Reuven Feuerstein® para a Modificabilidade Cognitiva Estrutural, que é a
base para a estruturacdo de uma acdo que contemple uma Experiéncia de Aprendizagem
Mediada, deve estar presente na atuacdo do professor do aluno com deficiéncia fisica, onde
ele devera aceitar e acreditar que toda pessoa pode mudar e melhorar com auxilio de um
mediador, que a inteligéncia pode evoluir e crescer, e que através de uma experiéncia de
aprendizagem mediada a pessoa pode modificar-se (UFU, 2010).

Sendo assim, todo professor/mediador deve possibilitar ao aluno a melhora por meio
da aquisicdo de habilidades fundamentais para o desempenho académico, ou seja, com a
modificagdo das estruturas cognitivas com a experiéncia da aprendizagem, o que pode
contradizer todo determinismo genético, uma vez que todo potencial pode ser aumentado e
aperfeicoado. A mediacdo € um caminho imprescindivel para esse acontecimento por parte da
transmissdo de valores. Pode-se ensinar a pensar por meio de diferentes metodologias que
levam em conta critérios e leis de aprendizagens que buscam estratégias, planejamento de

trabalho, alto nivel de abstracédo, aplicacdo das aprendizagens a vida (UFU, 2010).

2 Reuven Feuerstein nascido em 21 de Agosto de 1921 em Botosani, Roménia é um professor e psicélogo judeu-
israelense, criador da Teoria da modificabilidade cognitiva estrutural (MCE), ateoriada Experiéncia da
Aprendizagem Mediada (MLE), e o Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI). Seu trabalho esta
associado a ideia de que inteligéncia pode ser desenvolvida.
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2.2.3. Matricula e contexto escolar

O Censo Escolar traz dados aproximados de alunos incluidos nas escolas. Por
exemplo, em 2010 o Censo localizou aproximadamente 308.112 alunos publico alvo da
educacdo especial incluidos em classes comuns do ensino fundamental no Brasil (BRASIL,
2011). J4 em 2006, 29.000 deficientes fisicos foram matriculados nas escolas regulares e
dentro de todos os dados, o diagnostico clinico que mais causou a deficiéncia fisica, foi a
paralisia cerebral, com 50% das criangas apresentando tal diagnostico e que vivenciam
dificuldades no processo de alfabetizacdo (BROWNING, 2002).

A Paralisia Cerebral (PC) vem sendo uma das deficiéncias fisicas mais encontradas
dentro das escolas como visto no Censo Escolar. Esta por sua vez, pode ser definida como
sendo um grupo de desordens do movimento e da postura, causando limitacdo de atividades,
que acontecem devido as alteracbes ndo progressivas que ocorreram no cérebro fetal ou
infantil. As desordens motoras da PC muitas vezes podem estar acompanhadas por alteragdes
sensoriais, na cogni¢do, comunicacdo, percepcdo, comportamento e/ou crises convulsivas.
(SOUZA, 2005).

A incidéncia de PC no ambito Mundial é de um a dois em mil nascimentos nos
paises desenvolvidos, e de sete em mil nascimentos nos paises em desenvolvimento
(FONSECA, 2004). No Brasil surgem 17.000 casos ao ano (ROTTA, 2002).

E preciso que o professor conheca a diversidade e a complexidade dos diferentes
tipos de deficiéncia fisica, como ja citado anteriormente conhecer as principais caracteristicas,
tanto acerca da deficiéncia, quanto do aluno, para com isso melhor definir estratégias de
ensino que desenvolvam o potencial de cada um, possibilitando a insergdo e participacao
efetiva de todos no processo de ensino/aprendizagem.

Assim, as adaptacOes e modificagdes de recursos disponiveis na escola serdo feitas
de acordo com a limitacdo fisica apresentada por cada aluno, adequando os recursos didaticos
e equipamentos especiais para o desenvolvimento das atividades escolares, de modo a efetivar
a participacdo pratica do aluno vivenciada no cotidiano escolar, para que com o tempo, 0
aluno torne-se autbnomo, e a partir dai possa aperfeicoar suas potencialidades e transformar o
ambiente em busca de uma melhor qualidade de vida (BRASIL, 2006).

Uma maneira de auxiliar o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia fisica na
escola comum e prever sua participacdo efetiva dentro da sala de aula, é 0 acesso ao

Atendimento Educacional Especializado (AEE) que colabora, principalmente, para que esse
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aluno tenha acesso a todos 0s ambientes do contexto escolar, bem como todas as atividades
educacionais que serdo desenvolvidas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) representa um espaco pedagdgico,
onde pode contar com o professor especializado, responsavel por oferecer ao aluno com
deficiéncia fisica, condicbes e recursos para sua participacdo na escola. Assim, o AEE se
responsabilizard pela criagdo de recursos, estratégias pedagogicas diferenciadas e adequagdo
de materiais para o aluno ter em sala de aula, junto aos seus colegas, as mesmas
oportunidades e atividades educativas adaptadas quando necessario. No espaco do AEE
também é possivel contar, quando possivel, com a colaboracdo de outros profissionais que
auxiliardo o professor no desenvolvimento e aplicabilidade de recursos ao aluno com
deficiéncia fisica como, por exemplo, profissionais da area da salde como, fisioterapeutas,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos (SCHIRMER et al., 2007).

O professor do AEE seré responsavel por fazer esse aluno usar todos 0s recursos e
aprender a lidar com eles de maneira que consiga superar suas limitagdes, tanto na escola,
guanto no estudo em casa. Este € um processo de instrumentalizacdo do aluno para dar inicio
ao seu processo de aprendizagem. Da mesma maneira que o professor especialista ajudara o
aluno a lidar com seus novos recursos, ele orientard o professor da sala regular a construir
estratégias pedagdgicas e fazer uma adaptacdo no material, também trazendo novas ideias e
possibilidades além de esclarecer possiveis davidas. A troca de informacdes e experiéncias
entre ambos os professores (do AEE e da sala regular) pode ser de extrema importancia para o
desenvolvimento e participacdo do aluno em questao.

Por exemplo, no primeiro contato entre aluno e professor especialista, este podera
definir as possibilidades e necessidades especiais do aluno, ficando entdo sob
responsabilidade do professor especializado passar essa informacdo para o professor da sala
regular e pautar quais sdo as melhores adaptagdes e adequacdes a serem feitas, quais materiais
serdo necessarios, se vai precisar de aparatos para manter postura ideal ou algum outro
cuidado especifico durante a aula, ou seja, definir quais os melhores caminhos para
construcdo de aprendizagem para o aluno com deficiéncia fisica dentro da sala regular.
(SCHIRMER et al. 2007).

Ambos profissionais podem definir estratégias pedagdgicas e disponibilizar recursos
que favorecam o acesso do aluno a sua interacdo no grupo, participacdo nos projetos e
atividades pedagogicas e acesso fisico aos diferentes espacos no ambiente escolar
(SCHIRMER et al., 2007).
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No texto de Smith (2008), “Introducdo a educagdo especial, ensinar em tempos de
inclusdo”, a autora aponta que 0s ambientes de aprendizagem podem ser mais bem planejados
visando satisfazer as necessidades destes alunos. “Esses ambientes afetam diretamente nosso
humor e temperamento” (SMITH, 2008, p.284), as criancas passam grande parte do seu dia na
escola e na sala de aula, que se caso ndo tiver certo espaco de aproveitamento acabara por
prejudicar a aprendizagem. Ainda a autora afirma que uma sala com restricdo no espaco pode
inibir a aprendizagem académica e social de alunos com desafios fisicos.

Desta forma, € imprescindivel o conhecimento e a aplicabilidade da acessibilidade no
contexto escolar para garantir melhor condicdo de aprendizagem ao aluno com deficiéncia
fisica.

2.3. Acessibilidade e Tecnologia Assistiva para o aluno com deficiéncia fisica

O aluno com deficiéncia fisica pode apresentar dificuldades em alcangar, manusear e
apreender objetos, quando 0os membros superiores apresentam alteragcbes motoras, bem como
dificuldade de locomocéo e acessibilidade fisica quando os inferiores apresentam alteracdes.
A partir da limitacdo fisica € necessario utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais
para viabilizar a participacdo do aluno nas situacfes vivenciadas no cotidiano escolar, para
gue 0 mesmo, com autonomia, possa otimizar suas potencialidades e transformar o ambiente
em busca de uma melhor qualidade de vida (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006).

Diante disso, podemos questionar. O que sdo as barreiras? O manual de

acessibilidade descreve que:

Séo elementos naturais ou construidos, que dificultam ou impedem a realizacdo de
atividades desejadas de forma independente. Como a presenca de arvores e postes
numa calgada estreita reduz, por exemplo, a &rea de circulagdo para todos o0s
pedestres. Pode, inclusive, impedir o deslocamento de uma pessoa em cadeira de
rodas e, assim, torna-se uma barreira para essa pessoa (DISCHINGER; ELY;
BORGES, 2009, p.21).

Tudo que é modificado para melhor atender as necessidades e especificidades dos
alunos com deficiéncia, inclui, principalmente, instrumentos necessarios a eliminacdo de
barreiras que as pessoas com deficiéncia tém para relacionar-se com o ambiente externo
(BRASIL, 2004a).

A deficiéncia fisica causa impacto na atividade educacional, pois essas pessoas

podem apresentar dificuldade em interagir com o meio devido ao comprometimento motor, ou
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seja, dificuldade no manuseio, na locomocgdo, na comunica¢do ou na manutengdo da postura
estatica e dinamica.

De acordo com Lorenzini (2002), a existéncia de uma alteracdo no desenvolvimento
da crianca, pode esconder suas potencialidades, ou seja, sua propria maneira de expressar-se.

Sendo assim, a principal forma de realizar a incluséo escolar é através das alteragdes
no ambiente, levando em consideracéo a interacdo necessaria entre o individuo e o0 meio para
o0 entendimento de suas necessidades individuais.

No capitulo I, Art.2° da lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. estabelece que:

Acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacBes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000, p.1).

A acessibilidade é importante em qualquer ambiente publico para que toda pessoa
tenha condicbes de se locomover tranquilamente pelas ruas. As mesmas ndo deveriam ser
esburacadas, nem deveriam ter tantos obstaculos, como escadas e piso irregular, e igualmente
para os deficientes visuais ter piso tétil, para que possam andar independentemente como
todas as outras pessoas.

Porém, a acessibilidade é de fundamental importancia na situacdo daqueles com
deficiéncia fisica, pois estes apresentam dificuldade motora, seja por causas neuroldgicas ou
osteomusculares (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006) e que necessitam usar cadeiras de
rodas, e em razdo disso, necessitam de espaco adequado para realizar manobras, seja dentro
ou fora de todos os espacos e ambientes.

O texto do Instituto Tecnoldgico Social (ITS) traz as seis dimensbes da
acessibilidade, que sdo: a arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental,
programatica e atitudinal (ITS BRASIL, 2008).

A arquitetbnica é aquela que elimina as barreiras dos ambientes fisicos, tanto
internos quanto externos da escola, incluindo também o transporte escolar. A comunicacional
diz respeito a todos os obstaculos relacionados a area da comunicacéo, tais como a linguagem
falada, a escrita, a gestual, a lingua de sinais, digital, entre outras (ITS BRASIL, 2008).

Facilitar o acesso ao conteudo oferecido pelas escolas também é uma forma de
acessibilidade, a metodologica, que amplia as estratégias de acfes tanto para comunidade

quanto para a familia, favorecendo a incluséo. A instrumental torna possivel a acessibilidade
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em diversos instrumentos, utensilios e equipamentos que sd8o normalmente utilizados na
escola, nas atividades de vida diaria e no lazer e recreacdo (ITS BRASIL, 2008).

Aquela que combate o preconceito e a discriminacdo através de programas,
legislacdo impedindo a falta no acesso de todos os recursos oferecidos pela sociedade,
tornando possivel a inclusdo e a oportunidade, é a programatica (ITS BRASIL, 2008).

J& acabar com todas as atitudes preconceituosas que ainda rondam as escolas e que
impedem o pleno desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e das suas potencialidades, vem
a ser denominada acessibilidade atitudinal (ITS BRASIL, 2008).

O Decreto Federal n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 que foi utilizado para definir
a deficiéncia fisica, traz critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, que ja foi bastante discutida nesse trabalho,
acabando com todas as barreiras, sejam elas urbanisticas, nas edificacfes, nos transportes ou
na comunicacéo e informagdo (BRASIL, 2004a).

Esses alunos enfrentam muitos obstaculos dentro do ambiente escolar, como fadiga,
auséncia as aulas por serem submetidos a cirurgia, ou por internacdes que muitas vezes se
fazem necessarias, falta de acessibilidade imposta pelas barreiras arquitetdnicas, dificuldade
de concentracdo, fraqueza muscular e perda de coordenacdo motora. Em relagdo as barreiras
fisicas, hoje existe uma legislacdo e obrigatoriedade para que toda escola ou/e espaco publico
cumpra com as normas adequadas de acessibilidade para todas as pessoas com dificuldade na
locomocdo. Porém, grande quantidade das escolas, hoje em dia, ainda ndo esta adequada de
forma a promover acessibilidade a estes alunos da maneira recomendada (ABNT- NBR 9050,
2004). Como exemplo, salas no segundo andar, sem elevador, lances de escadas na entrada da
escola, portas estreitas de maneira que a cadeira de rodas ndo consegue passar, banheiros sem
barras de apoio e falta das demais adequacdes exigidas.

De acordo com Smith (2008), muitos detalhes devem ser considerados quando um
projeto vai ser realizado, como iluminagdo, portas com visores, espago para armazenagem,
indicacdo para circulacdo, acesso a interruptores e maganetas e mesmo as cores das paredes.
Alguns dos elementos do projeto universal sdo planejados ainda na construgéo, mas outros
abrangem boas sugestes que podem ser consideradas pelos professores.

Na intencdo de construir um ambiente acessivel para o aluno, deve-se pensar em
todos os locais nos quais ela vai frequentar, para que consiga fazer isso sem dificuldade. No
ambiente escolar, estes espacos sdo pelo menos o banheiro, a lanchonete, o parquinho, o

ginasio, as salas de aula, a biblioteca, o ponto de 6nibus.
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Outra forma de acessibilidade inclui tornar acessivel o curriculo escolar. Dentre os
possiveis meios de adaptacdes de acordo com Silva, Castro e Branco (2006), sdo sugeridos
dois tipos significativos de adaptacGes a serem realizadas dentro do ambiente escolar: as
adaptac0es curriculares de pequeno porte, e as adaptagdes curriculares de grande porte.

As adaptacOes curriculares de pequeno porte sdo aquelas que demandam
modificacOes, pequenos ajustes possiveis de serem realizados em sala de aula no decorrer das
atividades, pelo professor. Estas adaptacGes devem ser entendidas como medidas preventivas
que possibilitam ao aluno publico alvo da educacdo especial o acesso ao curriculo escolar,
favorecendo o seu percurso escolar nos diferentes niveis e graus de ensino (GOFFREDO,
2007).

Ja as adaptacdes curriculares de grande porte sdo aquelas que implicam deciséo
politica e administrativa. Cabe a administracdo da escola encaminhar a Secretaria de
Educacdo uma solicitacdo descrevendo as adaptagdes necessarias acompanhadas de
justificativa, bem como a sua importancia para que os alunos tenham acesso a aprendizagem
(GOFFREDO, 2007).

Ainda no ambiente escolar, a acessibilidade ao curriculo também pode ser possivel
por meios tecnoldgicos que podem ajudar a crianga que tem dificuldades motoras como, por
exemplo, o acesso ao curriculo por meio de computadores e softwares especificos que
auxiliam o aluno na escrita e, desta forma, torna-se um grande diferencial para sua
aprendizagem.

Smith (2008) traz a tecnologia e os avan¢os no desenho arquitetdnico que podem
fazer com que todos vivam e trabalhem da melhor maneira possivel. Ao preparar um ambiente
para receber criangas com limitagdes fisicas, os educadores devem pensar em todos os lugares
onde ela precisara ir como, banheiro, lanchonete, sala de masica, biblioteca, sala de aula,
entre outros.

De acordo com o Manual de Acessibilidade (DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009),
a realidade das escolas brasileiras ainda enfrenta muitas dificuldades para propiciar a incluséo
no ensino em geral, que deve ser um movimento que condena toda forma de segregagéo e
exclusdo. Esse movimento implica em uma transformacdo nas escolas, rompendo inicialmente
atitudes de discriminacdo e preconceito, utilizando praticas de ensino que respeitam a
diversidade e as diferencas e, também, como ja dito anteriormente, eliminando barreiras para
aquisicdo da acessibilidade, permitindo permanéncia e participacdo dos alunos publico alvo

da educacéo especial nos ambientes escolares.
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Adaptar o ambiente fisico consiste em remover 0s perigos, criar mais espago de
trabalho, demarcar um espaco para guardar equipamentos, utilizar moveis acessiveis, alargar
os corredores, usar suporte para posicionamento fisico, mudar o apoio das cadeiras,
reorganizar os moveis permitindo ao aluno fazer melhor aproveitamento do espaco.
(DISCHINGER; ELY; BORGES, 2009).

O referido documento também traz o conceito de acessibilidade espacial, em que seu
significado vai além da pessoa conseguir chegar ao lugar desejado, mas conseguir também
situar-se dentro dele, orientar-se no espago e compreender o que acontece dentro dele, a fim
de encontrar diversos lugares e ambientes para suas diferentes atividades.

Para compreender a acessibilidade em cada ambiente da escola, 0 Manual de
Acessibilidade, traz os problemas mais comuns encontrados na rua, em frente a escola, como
a falta da faixa de pedestre, rua muito movimentada sem semaéforo, calcada sem rebaixamento
que impede a travessia dos cadeirantes, escola em rua muito inclinada, calcada com buracos e
degraus, obstaculos na rua, como placas, arvores, lixeiras e postes. (DISCHINGER; ELY;
BORGES, 2009).

Além destas, a falta de parada de 6nibus proxima a escola também dificulta a
locomocédo das pessoas com deficiéncia fisica, ou a falta de uma vaga de estacionamento
destinada a eles. As solugdes para estas dificuldades encontradas na entrada da escola é que se
tenha pelo menos grande parte dos itens citados até entdo e descritos nas leis, tornando
possivel a livre circulacdo do aluno no ambiente, sem que sofra dificuldades, para que possa
fazer isso de maneira independente.

Outros pontos importantes a serem destacados referem-se a entrada do portdo até a
porta da escola, caminho sem pavimentacdo, piso escorregadio em dias de chuva, caminho
estreito e longo, degraus em frente a porta de entrada. Os problemas mais comuns
encontrados na recepcao e salas de atendimento, balcdo de atendimento muito alto ou dificil
de encontrar, ambiente amplo sem piso tatil, moveis mal localizados, pavimentacdo ofuscante,
falta de placas de orientacéo, falta de telefone publico acessivel as pessoas cadeirantes.

Nos corredores, é importante a adequagdo arquitetbnica para locomocdo de
cadeirantes, tendo um espaco amplo para que seja possivel a passagem da cadeira, 0 que
muitas vezes ndo existe. Além de evitar elementos mal localizados que prejudicam essa
locomocdo, como lixeiras, bebedouros e telefones publicos. Piso escorregadio, irregular e em
mas condigdes também ¢é arriscado para aqueles que usam muleta, por exemplo. Corredores

em locais altos sem grade ou mureta de protecdo, causando riscos de acidentes, o véo de
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abertura das portas também deveria ter espaco maior para a passagem da cadeira, 0 que na
maioria das vezes ndo se adequa. As macanetas também ndo deveriam ser redondas, que
dificultam o manuseio daquele que tem pouca movimentacdo dos dedos e das maos.

Com relacdo as escadas e rampas, o Manual de Acessibilidade, aborda que os
problemas mais comuns, no caso do deficiente fisico, foco deste estudo, sdo: escolas com
mais de um andar sem rampas, apenas escadas, ou quando h& rampa, é muito estreita, o piso é
muitas vezes escorregadio e com desnivel, até mesmo na rampa pode ter obstaculos, como
vasos ou moveis que interrompem a passagem, rampa muito comprida sem patamares de
descansos ou muito inclinadas dificultando o acesso com a cadeira de rodas (DISCHINGER,;
ELY; BORGES, 2009).

Existem muitos fatores que prejudicam a acessibilidade do aluno no complexo da
escola, porém estes citados até agora, sdo 0s mais encontrados nos dias de hoje e 0s mais
importantes a serem modificados para tornar a escola acessivel para todos.

Além das questdes da acessibilidade fisica ja destacada, a atividade também pode ser
modificada, quando o educador permite algumas mudancas e adaptaces no seu préprio
comportamento e na maneira como dirige suas aulas no dia a dia, como exemplo, dar mais
tempo para que aluno complete a tarefa, de acordo com sua dificuldade ele pode levar mais
tempo que os demais. Assim, o educador pode também abreviar as atividades e criar um
cronograma flexivel (SMITH, 2008).

Para melhor participacdo do aluno com deficiéncia fisica, a autora referida aborda
também acerca da importancia para a alteracdo dos materiais e 0s equipamentos, fornecendo
informativos, adaptando as ferramentas na escrita, onde aquele aluno que tem dificuldade de
segurar um lapis, pode receber um lapis com adaptacdes (exemplo: um lapis mais grosso) para
gue possa participar, mesmo que de outras maneiras, do conteudo da aula, usar utensilios
especiais para a alimentacdo, explorar a tecnologia adaptativa e de apoio (exemplo: uso de
computadores).

Dentro da sala de aula, existem diversas maneiras de adaptacGes que podem ser mais
atitudinais do que arquitetbnicas, como nos exemplos citados anteriormente, pois basta o
professor acreditar na capacidade do aluno e se empenhar para que possa encontrar uma
maneira, um metodo, um material ou uma assisténcia extra, como tutores, ajuda de pais e
membros familiares, voluntarios de apoio para 0 apoio e suporte necessario para garantir de

fato a inclusdo do aluno com deficiéncia fisica na escola regular.
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Com o suporte ao professor e também com uma formacdo académica inicial e
continuada a ele, é possivel que se mude a maneira como 0s alunos respondem as atividades,
trazendo-0s a uma participacédo efetiva, ja que existe a oportunidade de realizar as atividades,
superando suas dificuldades e destacando as potencialidades. Alguns exemplos que Smith
(2008) apresenta vém ao encontro com possiveis alteragdes metodolégicas do professor, bem
como a permissdo de equipamentos tecnoldgicos. O educador pode permitir que o aluno
verbalize e emita respostas orais em substituicdo a escrita, ou que escreva com 0 uso do
computador. O aluno pode usar um sintetizador de voz, além do professor aceitar trabalhos
impressos no computador do que escritos manualmente. Algumas mudangas, mesmo que bem
simples, podem fazer a diferenca na vida do aluno.

Para a criangca com deficiéncia fisica, matriculada na educacao infantil, muitas vezes,
sera necessaria adaptacdes e intervencdes por parte do professor para que ela possa vivenciar
toda exploragdo do seu corpo no espago, procurando promover e, a0 mesmo tempo, resgatar
as experiéncias naturais dessa fase de desenvolvimento, realizando com a crianga movimentos
como: rolar, pular, balancar, arrastar e rastejar em ambientes diferentes com diferentes
texturas, tamanhos e temperatura; dancar, entrar e sair de objetos como caixas grandes de
papeldo ou de tuneis; proporcionar situacGes de brincadeiras como esconde-esconde, pega-
pega, corre-cotia, promover movimentos corporais relacionados a musicas, histérias, jogos;
atividades com bolas, com piscina de bolinhas; exploracdo e construcdo de diferentes
brinquedos pedagdgicos e muito mais que a criatividade permitir (UFU, 2010).

Existem materiais e produtos que favorecem o desempenho autdnomo e
independente em tarefas rotineiras ou que facilitam o cuidado de pessoas em situacdo de
dependéncia para a realizacdo das atividades de vida diaria, nas atividades como se alimentar,
cozinhar, vestir-se, tomar banho e realizar atividades vesicais. Essas facilitacbes podem
facilmente influenciar o dia a dia da vida escolar, em que se néo trabalhados, podem tornar-se
fatores de possiveis interrup¢des durante as aulas, além de grande possibilidade de distracdo o
aluno com contetdo e da interacdo com a classe.

Sdo exemplos de adaptacfes de materiais no contexto educacional: os lapis, as
canetas e 0s pincéis engrossados; adaptacfes que facilitam virar paginas; mobiliario adequado
e personalizado; pranchas de comunicacao alternativa; material pedagogico ampliado ou em
relevo; impressdes em Braille; lupas; maquina Braille; teclados especiais que facilitam acesso
na deficiéncia fisica, mouses alternativos, softwares com acessibilidade, entre outros.
(BERSCH, 2006)
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Nos casos especificos de estudantes com graves comprometimentos motores que
necessitam de cuidados na alimentagéo, na locomogao e no uso de aparelhos ou equipamentos
médicos, a presenca dos professores especializados torna-se necessaria especialmente no
periodo em que frequenta a classe comum. Mesas e cadeiras adaptadas também auxiliam na
posicao daquele aluno que faz uso da cadeira de rodas.

Na educacéo infantil as criangas aprendem a usar a tesoura. O aluno com deficiéncia
fisica, especificamente, podera participar da atividade de recorte e colagem como 0s outros,
utilizando durante o processo uma tesoura especial de maneira que ele possa maneja-la com a
habilidade que possui (fechar a mdo ou bater a méo). Tesouras adaptadas com borracha e
suporte fixo facilitam tal manuseio.

Outra atividade muito frequente na escola é o desenho e a pintura. Nesse caso pode
ser modificado 0 manejo do lapis, giz de cera ou pincel que exigem uma habilidade motora
fina, além de fixar a folha com fita adesiva ou em uma prancheta. Precisa-se verificar qual a
habilidade de preensdo da mdo do aluno e escolher uma alternativa como um engrossador
para o lapis ou pincel.

Goncalves (2010) afirma a essencial importancia de garantia de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia no contexto social e educacional, trazendo a possibilidade de
adaptacGes e modificagdes no meio, desde as arquitetdnicas até as mais especificas, como, por
exemplo, a adaptacdo de um recurso pedagdgico.

Atualmente, o termo mais utilizado para referenciar as alteracdes e modificacdes no
ambiente e nos equipamentos para auxiliar e promover a autonomia de pessoas com
deficiéncia e mobilidade reduzida é a Tecnologia Assisitva (TA).

A Tecnologia Assistiva (TA), oficialmente denominada nos EUA em 1988, é
concebida como qualquer modificagdo em um recurso com intencdo de maximizar as
potencialidades do individuo com deficiéncia.

No Brasil é denominada como area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
como 0 objetivo de possibilitar a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida, com vistas a autonomia,
independéncia, qualidade de vida e incluséo social (CAT, 2007).

O ambiente das salas de recursos, local que acontecera o atendimento especializado,
onde o aluno tera diversas op¢des de equipamentos e materiais adaptados para experimentar

até que encontre aquele que melhor se ajusta a sua condi¢cdo e & sua necessidade. Apos
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perceber o sucesso do aluno na utilizagdo do recurso de TA, o material devera ser
providenciado para o uso dentro da sala de aula comum (BERSCH, 2006).

A implementacdo da TA ¢ utilizada para solucdo das necessidades individuais do
aluno, levando em conta todos os tipos de beneficios, totalizando a participacao e realizacdo
autdbnoma das atividades como, por exemplo, se uma pessoa que necessita da adaptagéo do
talher para se alimentar sozinha, apds conseguir realizar a atividade sozinha, tera a
oportunidade de desenvolver a movimentacdo dos membros superiores, além de
emocionalmente sentir-se bem por conseguir ser novamente capaz de realizar a atividade que
anteriormente n&o conseguia sem auxilio.

Vale ressaltar que de acordo com Abetti (1989) apud Steensma (1996), a tecnologia
pode ser definida como um corpo de conhecimentos, ferramentas e técnicas, derivados da
ciéncia e da experiéncia pratica, que é usado no desenvolvimento, projeto, producdo, e
aplicacdo de produtos, processos, sistemas e Servicos.

Desta forma, o desenvolvimento da tecnologia contribui para possibilitar a
aprendizagem de alunos com deficiéncia fisica no contexto educacional, pois as adaptacGes
nos recursos pedagdgicos facilitam o manuseio, alcance e apreensao destes alunos como, por
exemplo, régua de madeira adaptada, ou caderno de madeira imantado (MANZINI; SANTOS
2002).

J& no acesso ao computador é possivel adaptar a mascara de teclado, ou adicionar o
acionador confeccionado com botdo liga/desliga de computador (GALVAO FILHO;
DAMASCENO, 2008), aléem das adaptacdes arquitetdnicas j& mencionadas, como banheiro
adaptado e rampas de acessibilidade. Na mobilidade alternativa é possivel fazer adaptacGes
para facilitar a locomogdo da pessoa com deficiéncia fisica, como a cadeira de rodas adaptada,
ou o andador infantil.

A TA, além dos recursos adaptados, ha necessidade de estabelecer profissionais de
varias areas como, educadores especiais, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas,
engenheiros, cientistas da computacdo que estabelecerdo o servico em TA com objetivo de
projetar, selecionar e implementar, de forma sistematizada, o recurso apropriado de acordo
com as capacidade funcionais do usuario, na elaboragdo de estratégias para um bom
desempenho de acordo com as especificidades e no ensino da utilizacdo deste recurso.

Para que todos os alunos cheguem ao seu nivel maximo de participagdo na
aprendizagem, é necessario que os professores conhecam a diversidade e a complexidade dos

diferentes tipos de deficiéncia fisica e em qual tipo o aluno em questdo se identifica, para
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definir estratégias de ensino que atinja diretamente na necessidade do aluno e desenvolva seu
potencial (SILVA; CASTRO; BRANCO, 2006).

Implementar a Tecnologia Assistiva na escola é buscar, com criatividade, a forma
mais adequada para que o aluno consiga realizar o que deseja ou precisa com facilidade e
autonomia. E também valorizar o jeito com que faz as atividades e aumentar suas capacidades
de acédo e interacdo a partir dessas habilidades. Criar novas alternativas para a comunicagéo,
escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais escolares e
pedagdgicos, exploracéo e producdo de temas através do computador (BERSCH, 2006).

Envolver o aluno ativamente nas atividades, desafiando-se a experimentar e
conhecer, permitindo que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. Retirar
do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a funcéo de ator (SCHIRMER, et al., 2007).

O espaco ideal para a implementacdo da TA € a sala de recursos multifuncionais
(SRMs), que sdo espacos da escola onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para os alunos publico alvo da educagdo especial. Vale ressaltar que o recurso de TA
guando bem planejado, avaliado e realizado o acompanhamento do seu uso adequado pelo
aluno com deficiéncia fisica nas SRMs, ha uma maior possibilidade do mesmo ser utilizado
com qualidade em outros ambientes, como no caso, nas salas comuns. Desta forma, a TA
contribui para o desenvolvimento e as estratégias de aprendizagem, centradas em um novo
método pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos alunos, ajudando-os a
desenvolver o curriculo e a participarem da vida escolar (SCHIRMER, et al., 2007).

Cada questdo que surge no contexto educacional comum, se torna um objetivo de
intervencdo da Educacdo Especial que visa o desenvolvimento de autonomia, independéncia e
emancipacao do aluno publico alvo da educacdo especial.

Hoje em dia existem leis que estabelecem e orientam a maneira correta para recepcao
desses alunos, como as ja citadas. Basta saber se todos aqueles envolvidos no meio
educacional estdo dispostos a tentar oferecer possibilidades de acesso sem restri¢cbes para
aqueles alunos que tem direito igualitario, tanto como os outros, de ter uma educacgédo
completa e saudavel dentro de um ambiente acessivel.

Apesar de normas e leis referentes ao assunto ja terem sido instituidas, ainda ha o
enfrentamento e grande dificuldade de implementacdo neste aspecto e, ainda, € necessario
solucionar os problemas de acessibilidade hoje em dia.

O aluno, tanto aquele com uma deficiéncia, quanto sem deficiéncia, pode vir a

apresentar dificuldades de aprendizagem. Justamente por isso, as escolas devem estar
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preparadas para receber estes alunos, procurando introduzir métodos e maneiras de transmitir
informagao para os alunos, solucionar uma dificuldade e escolher melhores formas de educar
qualquer aluno.

Num sentido mais amplo, inclusdo néo se trata somente do aluno matriculado dentro
da sala da escola, mas sim de uma participacéo e interacdo do aluno dentro da sala de aula,
com professores e demais colegas. Somente matricular o aluno sem procurar lidar com as
dificuldades e aceitar os desafios, ndo garante uma educagdo completa e efetiva.

Dentro da escola existem diferentes adaptaces que podem ser feitas para receber
cada tipo de aluno com necessidades especiais. As adaptagdes na estrutura do ambiente fisico
da escola, para alunos com deficiéncia fisica, sdo de primordial importancia.

Embasados nesta premissa, este estudo tem como objetivo, caracterizar o
atendimento educacional ofertado aos alunos com deficiéncia fisica em um municipio do

interior paulista, a partir do relato da coordenadora de educacgdo especial do municipio.
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3 METODOLOGIA

Retomando o objetivo da presente pesquisa que foi de conhecer como
acontece o atendimento as pessoas com deficiéncia fisica na rede municipal de
ensino de um municipio do interior Paulista, a seguir sera apresentado o

percurso metodoldgico.

3.1 Aspectos Eticos

O presente trabalho foi submetido ao comité de ética de seres humanos da
Universidade Federal de Sdo Carlos e aprovado conforme o parecer n® 322.606 (ANEXO A).

O participante assinou um termo de consentimento livre esclarecido antes do inicio
da coleta de dados e foi esclarecido os objetivos, procedimentos e riscos que a pesquisa
poderia ocasionar (APENDICE A).

3.2 Local

A coleta de dados foi realizada junto a Secretaria Municipal de Educagdo de um
municipio do interior do estado de S&o Paulo. O periodo de coleta de dados ocorreu nos meses

de junho a setembro de 2013.

3.3 Participante

Participou deste estudo a Coordenadora de Educagdo Especial deste municipio. A
participante tinha 45 anos de idade, com formagdo em pedagogia com habilitacdo em
Educacdo Especial na area da deficiéncia intelectual e, também apresentava formacdo em
psicopedagogia. Realizou varios cursos de formacdo continuada apds a graduacdo nas
diversas areas da deficiéncia.

Ela ocupa o cargo Coordenadora da Educagéo Especial, que tem como fungéo a
geréncia da educacao especial do municipio, atua nesta funcéo ja faz 20 anos e sempre teve

atuacdo em ensino especializado.
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3.4 Materiais e instrumento de coleta de dados.

Como materiais para pesquisa foram utilizados, um computador, gravador de voz,
folha sulfite, caneta e caderno de anotacdes.

E para a coleta de dados foi elaborado como instrumento, um roteiro de entrevista
semiestruturado que foi analisado por juizes para elaboragio do roteiro final (APENDICE B).
Os dados foram registrados em audio para posterior transcri¢ao e analise dos dados obtidos.

Para Trivifios (1987) a entrevista semi-estruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses relacionadas ao tema da
pesquisa. Os questionamentos trariam novas hipoteses que surgem através das respostas
obtidas pelo participante. O autor diz que esse tipo de entrevista favorece sua explicacéo e
compreensdo da totalidade além da discricdo dos fendmenos sociais, e mantem o pesquisador
atuante e consciente no processo de coleta de informagdes (TRIVINOS, 1987).

Além da entrevista este trabalho utilizou analise documental de prontuério, a respeito
de todos os alunos com deficiéncia matriculados nas escolas do municipio, contendo
informacdes destes alunos, como, quantidade, idade, género, ano escolar, diagnéstico clinico,
tempo de matricula na unidade escolar.

A pesquisa documental apresenta uma serie de vantagens. Ha que se considerar que
os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como o0s documentos subsistem ao
longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de
natureza historica (CARLOS, 2012).

3.5 Procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foi realizado contato com a Secretaria Municipal de Educacédo
do municipio para autorizagdo do estudo. Ap0Os autorizado o estudo, foi realizada a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pela Coordenadora da Educagdo Especial,
para posterior entrevista.

Para conseguir a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi mais
trabalhosa para conseguir, pois teve que passar pela autorizacdo do Secretario Municipal da

Educacéo, e devido suas atribuigdes com reunides e outras atividades, houve a necessidade de
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aguardar e, ap0s varias tentativas, houve sua aprovacao e, assim, deu-se inicio a coleta de
dados.

Para agendar a entrevista com a participante, foi escolhido uma data e horéario que,
tanto a participante, quanto a pesquisadora estivessem disponiveis para se encontrarem no
proprio ambiente da Secretaria de Educagdo do municipio e, assim, poder executar a coleta
com a aplicacdo da entrevista. Ndo houve dificuldade em combinar dia e horério, a entrevista
foi marcada e realizada no més de julho de 2013.

Os dados foram coletados por meio de um roteiro de entrevista semi-estruturada
previamente elaborado. Os dados da entrevista foram gravados em &udio para posterior
andlise dos dados. O tempo de duragdo da entrevista foi de 65 minutos. Apos a entrevista, foi
solicitada a participante a analise dos documentos que compunham informacdes acerca das

caracteristicas, bem como da escolaridade dos alunos com deficiéncia fisica do municipio.

3.6 Analise dos dados

A anélise dos dados foi realizada por meio de dois procedimentos, o primeiro referiu-
se a analise documental do prontuério e o segundo a analise do relato de fala da participante.

A anélise documental serviu para dados reais relativos aos préprios alunos
matriculados, no que diz respeito a quantidade exata de alunos, os diagnésticos clinicos que
evidenciaram a deficiéncia fisica, as idades e séries escolares bem como o tempo de matricula
nas escolas.

A analise do relato de fala da participante se deu de forma qualitativa, a partir dos
dados coletados durante a entrevista. Os dados do roteiro de entrevista foram transcritos na
integra no formato texto, apresentados para a entrevistada para verificacdo e concordancia dos
dados coletados. Em seguida, foi realizada a leitura de todo material transcrito e realizada a
analise de conteudo de cunho qualitativo.

A técnica de analise de conteudo, segundo Bardin (1988) serviu de base para
categorizar e em seguida analisar os temas principais do material selecionado. A analise de
contetddo configura-se em um conjunto de técnicas que possibilita, através de procedimentos
sistematicos de descricdo do conteudo, a realizacdo de inferéncias acerca da producgéo ou a
recepcdo de determinada mensagem (BARDIN, 1988).

Desta forma, o quadro, a seguir, apresenta as categorias que foram analisadas e serdo

apresentadas nos resultados e discusséo deste estudo.
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Quadro 1 - Categorias e Subcategorias

Categorias

Subcategorias

1. Politicas para o atendimento do aluno

com deficiéncia fisica

Ac0es Gerais

Necessidades individualizadas

2. Organizagdo do atendimento para o

aluno com deficiéncia fisica

Critérios para 0 AEE de alunos com DF

AEE para o aluno com DF

Acessibilidade arquitetbnica

Formacao de professores

Servicos de apoio

Suporte de apoio

Fonte: Propria.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O municipio estudado foi considerado com melhor qualificacdo no ranking IFDM,
que usa critérios de renda, educacéo e salde, e tem 222,036 habitantes.

Por meio da analise dos dados foi possivel apresentar os resultados e discussao
referenciando, primeiramente, a analise dos documentos obtidos junto & coordenadora de
Educacao Especial e, em segundo lugar, a analise do relato de fala da participante deste

estudo.

4.1 Anélise documental

A participante disponibilizou acesso a parte documental onde foi possivel fazer uma
analise dos dados dos alunos com deficiéncia fisica incluidos no ensino regular do ensino
infantil e fundamental.

A tabela 1 apresenta as caracteristicas dos alunos, com deficiéncia fisica matriculados

no ensino fundamental e a tabela 2 dos alunos do ensino infantil.

Tabela 1 - Relag¢do de alunos matriculados no ensino fundamental com deficiéncia fisica.

Alunos | Idade | Género | Ano Diagnostico clinico | Tempo de matricula
escolar
1. 06 M 10 P.C.° 1 ano
2. 11 M 50 Nao informado 5 anos
3. 12 M 6° P.C. 6 anos
4, 12 F 50 Nao informado 1 ano
5. 10 F 3° Nao informado 2 anos
6. 09 M 40 Nao informado 2 anos
7. 07 M 20 Nao informado 2 anos
8. 07 M 20 Ma formacao 2 anos
congeénita’
9. 14 M 7° Néo informado 7 anos
10. 10 M 40 Artogripose’ 4 anos
11. 08 M 20 Sequela de cancer 2 anos

Fonte: Participante

¥ P.C. — Alteragdes motoras e posturais devido a uma lesao de carater ndo progressiva que ocorre no encéfalo em
desenvolvimento. (GAUZI; FONSECA, 2004).

* M4 formagao congénita — Anomalia da estrutura ou da funcéo de determinado érgdo, presente no momento do
nascimento ou na vida intrauterina em decorréncia de alteragdo no decorrer do desenvolvimento embrionério
(BOTELHO, 2001).

® Artogripose é uma doenca congénita que tem como caracteristica comum a contratura articular e a limitacéo da
amplitude de movimento de carater ndo progressiva presentes desde o nascimento (HEBERT, 2003).
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Tabela 2. Relagdo de alunos matriculados no ensino infantil com deficiéncia fisica.

Alunos | Idade | Género | Ano Diagndstico clinico | Tempo de matricula
escolar

1. 3 M Né&o Artrite Idiopética 2 anos
informado juvenil®

2. 4 M Nao Osteogenese 2 anos
informado imperfeita’

3. 6 F Nao Osteogenese 3 anos
informado imperfeita

4. 4 M Né&o Pé torto congénito® 2 anos
informado

Fonte: Participante

Os dados apresentam uma predominancia de alunos do género masculino com
deficiéncia fisica, sendo, do total de 11 alunos matriculados no ensino fundamental, nove séo
do género masculino e dois do feminino. Na educacéo infantil, dos 4 alunos, apenas um é do
género feminino e trés do masculino. De acordo com Mandal (2013) a incidéncia de criancas
com paralisia cerebral é de 1,2 meninos em relacdo as meninas. Mas, como foi possivel
verificar, dos 11 alunos do ensino fundamental, seis ndo foi possivel obter informacgdo do
diagnostico e no ensino infantil, os quatro alunos apresentam diagndstico de deficiéncia fisica
devido a disfuncdes osteoarticulares, ou seja, em virtude das malformacgdes congénitas, as
alteracOes em estruturas 6sseas e articulares estdo instaladas, o que pode ocasionar dificuldade
na mobilidade e locomocéo desses alunos.

Outro fato observado é em relacdo a correspondéncia entre idade e ano escolar,
sendo que a maioria dos alunos do ensino fundamental apresenta uma diferenca de no
méaximo dois anos de defasagem entre idade e ano escolar, como por exemplo, é possivel
observar na tabela 1, o aluno que estava cursando o setimo ano escolar com 14 anos de idade.
O esperado era que neste ano escolar o aluno tivesse 12 anos. Assim, é possivel observar que
ndo ha grandes discrepancias entre a idade esperada para o ano escolar em que os alunos
estavam matriculados o que possibilita melhor interagéo e participacdo entre esse aluno e os

demais colegas da sala.

® Artrite Idiopética Juvenil é um grupo de doencas caracterizadas por artrite cronica que ocorrem em criancas e
adolescente até os 16 anos, com presenca de dor, inchaco e aumento de temperatura de uma ou mais articulacdes
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE REUMATOLOGIA, 2011).

" Osteogense imperfeita se refere a fragilidade dssea, a frouxiddo capsulo-ligamentar, a cor azulada da esclera e a
surdez e tem apresentacdo clinica heterogénea.(SANTILI, et al. 2005).

® pé torto sio alterages no esboco cartilaginoso do talo e do calcaneo, de origem genética (SANTINI; FILHO, 2004).
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A maioria dos alunos apresenta 0 mesmo tempo de matricula em relacdo ao ano
escolar, ou seja, a crianga matriculada no 5° ano escolar tem um tempo de matricula nesse
sistema de ensino (municipal) também ha cinco anos. Apenas trés alunos do ensino
fundamental ndo apresentam essa correspondéncia, sendo que um deles esta no 5° ano
apresenta somente um ano de matricula, o outro no 3° ano escolar com dois anos de matricula
e 0 ultimo no 4° ano escolar com dois anos de matricula. Desta forma é possivel inferir que o
aluno, se mantendo no mesmo sistema de ensino, h4 um maior conhecimento por parte da
equipe escolar das necessidades e habilidades que o aluno apresenta para garantia de melhor

qualidade no ensino.

4.2 Analise dos relatos de fala da participante

Por meio do relato da participante foi possivel organizar duas grandes categorias: a
primeira referiu-se a politica para o atendimento do aluno com DF, em que aborda as acdes
gerais, tanto a escola, como os professores, podem procurar fazer melhor para uma efetiva
participacdo do aluno com deficiéncia fisica, referiu-se também sobre as necessidades
individualizadas de cada um deles, observando quais tipos de materiais adaptados o aluno
precisa, qual sua dificuldade motora e assim por diante.

A segunda categoria trouxe a organizacdo do atendimento educacional que aborda
acerca dos critérios para o atendimento educacional especializado para o aluno e também
sobre esse atendimento em geral para os deficientes fisicos, bem como acerca da
acessibilidade arquitetonica, formacéo de professores e, por fim, sobre servi¢o e suporte de

apoio.

4.2.1Politica para o atendimento do aluno com DF

Foi possivel estabelecer duas subcategorias, a primeira refere-se as agdes gerais e a

segunda das necessidades individuais dos alunos com deficiéncia fisica.

Acdes Gerais

Para que o aluno com deficiéncia tanto fisica quanto qualquer outra possa participar e

interagir com os demais colegas, é necessario que os professores ajustem os contetdos da sala
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de aula de uma escola regular para que se torne possivel, o aluno alvo interagir com o
ambiente em que frequenta, transformando-o e tornando-o adequado e com condic¢des de
locomocdo, comunicacdo, conforto e seguranca.

E o AEE, dentro das escolas regulares que tera de realizar uma selecéo de recursos e
técnicas adequados a cada tipo de comprometimento para melhor desempenho nas atividades
escolares. O aluno ter um atendimento especializado tem como objetivo a capacidade de
melhorar sua comunicagdo e mobilidade (SCHIRMER, 2007).

Durante a entrevista realizada, a coordenadora de educacdo especial garantiu
acessibilidade nas escolas, adaptacdo de materiais e inclusdo escolar como diretriz de
atendimento educacional para alunos com deficiéncia fisica no municipio, como é possivel

observar no relato de fala da participante a seguir:

Oferecimento do atendimento educacional especializado para aqueles que tenham
deficiéncia fisica ligada a algum atraso mental, além da garantia de acessibilidade
nas escolas, adaptacdo de materiais e incluséo escolar (fala da participante).

Vale ressaltar que o relato de fala condiz com o que é preconizado na politica para
educacdo inclusiva, mas sabemos o quanto é dificil contemplar todas as reais necessidades
dos alunos publico alvo da educacdo especial. Desta forma, sera possivel que a acessibilidade
esteja presente para todos 0s alunos das escolas publicas e privada?

De acordo com a politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva (2008), os sistemas de ensino devem garantir e propiciar acesso, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino, tendo a modalidade de
educacao especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior ofertando atendimento
especializado, disponibilizando formacdo para os professores e demais profissionais da
escola, além de incluir participacdo da familia e comunidade, disponibilizar acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicac6es e informacdo, e articulacédo
Inter setorial na implementacdo das politicas publicas.

O atendimento especializado identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo dos alunos, considerando as
necessidades especificas, essas atividades séo diferentes daqueles realizadas em sala de aula
regular e ndo sdo substitutivas a escolarizacdo, esse atendimento completa e suplementa a
formagéo dos alunos (BRASIL, 2008).

S&@o os professores especializados que tem funcdo de recursos para O acesso ao

conhecimento e ambiente escolar, eles proporcionam ao aluno com deficiéncia maior
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participacdo na vida escolar, independéncia na pratica dos deveres e ampliacdo na mobilidade,
comunicacéo e habilidades de seu aprendizado (SCHIRMER et al., 2007).

De acordo com o documento que versa acerca das Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2006) aborda a necessidade dos professores conhecerem a variedade de alteragdes
fisicas do aluno, bem como de propiciar escolha de recursos adequados as necessidades

individuais.

[...] é necessario que os professores conhecam a diversidade e a complexidade dos
diferentes tipos de deficiéncia fisica, para definir estratégias de ensino que
desenvolvam o potencial do aluno. De acordo com a limitacéo fisica apresentada é
necessario utilizar recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educacao
buscando viabilizar a participacdo do aluno nas situagdes praticas vivenciadas no
cotidiano escolar, para que 0 mesmo, com autonomia, possa otimizar suas
potencialidades e transformar o ambiente em busca de uma melhor qualidade de
vida (BRASIL, 2006, p.29)

Desta forma, vale ressaltar que, de acordo com o relato de fala da participante, o
sistema de ensino do municipio investigado apresenta preocupacdo com a acessibilidade do
aluno com deficiéncia fisica e encontra-se de acordo com o que é preconizado com a politica
de inclusdo educacional. Mas como ja questionado anteriormente, sabe-se da complexidade de
conseguir todos 0s recursos necessarios para garantir a acessibilidade dos alunos, pois o

municipio depende de verbas publicas advindas do governo federal.

Necessidades individualizadas

De acordo com a participante, 0 municipio tem capacidade garantir o direito de
todos os alunos ao estudo de acordo com a necessidade especifica de cada um. O atendimento
é baseado no que cada um precisa, inclusive, ja realizaram atendimento na residéncia quando
foi necessario e sempre procuram suprir todas as necessidades.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo

59, (BRASIL, 1996) aponta que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades; ou seja, 0
que a participante diz acontecer nas escolas do municipio mostra a aplicacdo do que esta na

lei. Segue o relato de fala da participante:

Procurar garantir o direito de todos os alunos de acordo com a necessidade
especifica de cada um. Um exemplo é um aluno que tinha deficiéncia dos ossos de
vidro que em certo momento teve uma piora em sua condi¢do e ndo podia mais
comparecer a escola, entdo ele recebia a professora na sua casa e estudava sem ter
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que sair de la. Ou seja, o atendimento é baseado no que cada um precisa, ja
realizaram ate atendimento na residéncia quando foi necessario e sempre procuram
suprir todas as necessidades (fala da participante).

Todas as escolas e instituicdes devem receber todo e qualquer aluno, e devem estar
organizados para dar o atendimento necessario aqueles com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Ges para uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL,
2008).

A Lei n° 12796 de 2013, (BRASIL, 2007) altera a Lei n®9.394 de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacéo e da outras providéncias, traz que:

O acesso a educacdo basica obrigatéria € direito puablico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,

entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL, 2013, p.1).

De acordo com Silva, Castro e Branco (2006) existem alguns aspectos de como se
comportar na presenca de um aluno com deficiéncia fisica na sala de aula.

Alguns aspectos pedagdgicos como a orientacdo do professor dentro de sala de aula
com seus alunos, no sentido de acolher e compreender as limitacdes fisicas e os diferentes
meios de comunicagdo utilizados, fornecendo assim, melhor interagéo social entre todos.

O educador deve procurar meios de informacdo sobre caracteristicas de cada um de
seus alunos e suas respectivas deficiéncias, compreendendo melhor suas necessidades e
potencialidades, ajudando-os de maneira mais coerente e significativa.

Os alunos com necessidades educacionais especiais, assim como 0s outros, deve
participar das atividades propostas na escola, junto com os demais, desempenhando as tarefas
de acordo com suas possibilidades. Sua participacdo ird4 resultar em um bem estar de
pertencimento ao grupo, garantindo melhor desempenho e interagéo social.

A comunicacdo alternativa tem sido um recurso benéfico para os alunos que nédo
conseguem se expressar ou produzir a fala, pois tem como objetivo promover meios de
articulacdo, facilitar a aprendizagem e a discriminacdo visual, respeitar o nivel de
compreenséo do aluno, facilitar aprendizagem, garantir a funcionalidade do recurso, favorecer
a assimilacdo, a CAA pode ser utilizada em todos os ambientes favorecendo a participacao de

todos os envolvidos na implantacdo, ampliando o vocabulario do aluno alvo e enriquecendo
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seu processo de comunicacdo, ou seja, garantindo o direito a comunicacdo (ITS BRASIL,
2008).

Outros recursos de acordo com dificuldade de cada aluno podem ser utilizados pelo
professor, recursos que sao de facil execucdo e podem favorecer o desempenho das atividades
propostas, como por exemplo: utilizacdo de presilhas para prender o papel na mesa,
engrossamento do l&pis, para melhor preensdo e outros recursos que o professor pode criar, a
partir da observacédo do aluno nas atividades em sala de aula. Desta forma, o recurso utilizado
deve vir ao encontro com as demandas e necessidades individuais dos alunos com deficiéncia
fisica, pois como foi possivel analisar, hd uma variedade significativa e complexa das
caracteristicas da pessoa com deficiéncia fisica, pois apresentam acometimentos muito
distintos, o que exige acGes mais singulares e individualizadas para suprir as reais

necessidades da pessoa com deficiéncia fisica.

4.2.2 Organizagéo do atendimento

Neste item foi possivel estabelecer seis subcategorias, a primeira refere-se aos
critérios para o AEE e alunos com deficiéncia fisica, a segunda diz a respeito do AEE para o
aluno com deficiéncia fisica, a terceira refere-se a acessibilidade arquitetdnica, a quarta sobre
formacéo de professores, e as duas ultimas dizem a respeito dos servicos e suportes de apoio.

Critérios para o AEE de alunos com DF

A entrevistada afirmou que o critério para alocar o aluno com deficiéncia fisica é o
diagnostico clinico estipulado de acordo com o Cadigo Internacional de Doencas (CID), como
é, legalmente exigido para encaminhamento as salas de recursos multifuncionais. Mas, sem
fazer referéncia apenas a deficiéncia fisica, a participante informou que, aqueles alunos que
apresentam suspeita devido ao desempenho académico ou outros sinais de comportamento
que pode indicar algum tipo de alteracdo frente ao comportamento adaptativo, também
recebem atendimento educacional especializado.

Porém de acordo com o portal do MEC o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais declara a oferta do Atendimento Educacional Especializado

somente para aqueles com diagnosticos de deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo, ou seja, ndo considera alunos que tenham
somente a suspeita de algum atraso cognitivo (BRASIL, 2010).

Outro critério adotado para alocar os alunos com deficiéncia fisica é a localizacao de
sua residéncia em relacdo a escola, ou seja, ha preocupacao de colocar o aluno na escola mais

proxima a sua residéncia.

AEE para o aluno com DF

O AEE para alunos com deficiéncia traz a possibilidade de disponibilizar o ensino de
linguagens e de codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, para oferecer tecnologia
assistiva, para adequar e produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as
necessidades especificas dos alunos.

Sendo assim, o AEE vem a ser um servico da Educacdo Especial que identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. O AEE
complementa e/ou suplementa a formacao do aluno com vista a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

O AEE se destina a alunos com deficiéncia fisica, mental, sensorial (visual e pessoas
com surdez parcial e total) (BRASIL, 2008).

A diversidade de necessidades desses alunos pode incluir adapta¢es no ambiente ou
na forma de ensinar, pode exigir um professor interprete da Lingua de Sinais, um
professor intinerante ou um professor de apoio na sala de aula. Cada situacdo exigira
uma discussdo entre o professor da turma, a familia, a coordenagdo, a dire¢do da
escola, a coordenadoria regional de educacdo e os demais membros e equipes de
apoio (PELOSI, 2006, p.121).
De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(2008), assegura a oferta de atendimento educacional especializado aos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais decorrentes de deficiéncias mental,
fisica/neuromotora, visual e auditiva; transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacgéo/altas habilidades.
E durante a entrevista, a participante afirma que o aluno com deficiéncia fisica s6
recebe atendimento especializado quando interligado com outra deficiéncia que atinja o

cognitivo, caso contrario a unica adaptacdo que o aluno receberd sera na eliminacdo das
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barreiras arquitetonicas encontradas e na disponibilizacdo de material adaptado. O relato de
fala da participante ilustra as necessidades dos alunos com deficiéncia fisica matriculados na

rede municipal de ensino:

Na realidade como os alunos incluidos no momento ndo apresentam até agora
nenhum tipo de atraso mental e mostraram necessitar somente de adaptacdo no
ambiente, ndo costumam frequentar a sala de AEE que seria no turno contrario da
aula regular, mas recebem a professora do AEE na prépria sala no periodo normal de
aula para verificar nas necessidades e 0 andamento desses alunos nas aulas e caso
necessario fazer ajustes (fala da participante).

E fato de que alunos com deficiéncia fisica, muitas vezes sdo confundidos com
alunos que apresentam deficiéncia multipla, principalmente aqueles que tém a deficiéncia
fisica associada a intelectual. Mas, sabe-se que se ndo houver uma intervencdo precoce,
principalmente no contexto educacional para a escolarizagdo, este aluno com deficiéncia
fisica, este apresentard dificuldades no processo de aprendizagem, mesmo nao possuindo a
deficiéncia intelectual associada. Desta forma, é imprescindivel que esta concepcéo de que s
a deficiéncia fisica ndo acarreta prejuizos académicos é falsa e ha necessidade de que os
professores lancem um olhar mais cuidadoso no que diz respeito as adaptacOes de recursos
para garantir a participacdo do aluno em seu processo de ensino-aprendizagem.

A Lei 9.394, (BRASIL, 1996) que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional sobre a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva, e em marco de 2004, ainda em
vigor, a Lei 10.845, que garante o atendimento especializado aos educandos que nédo dispdem
de habilidades para a inclusdo no ensino regular. Assegura também a inclusdo progressiva das
pessoas com NEE em classes do ensino regular.

Nesse caso 0 aluno poderia receber atendimento educacional especializado quando
necessario, independentemente de apresentar ou ndo a deficiéncia fisica associada com outras
alteracbes sensoriais ou cognitivas. O objetivo principal do AEE € de estimular as
potencialidades do aluno, principalmente para a implementagdo dos recursos de TA para
melhor desenvolvimento e, assim, sua maior participa¢do na sala de aula.

De acordo com a declaracdo de Salamanca,

Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educacao
efetiva (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.1).

Entretanto em uma parte da entrevista, a participante diz que o municipio

disponibiliza atendimento especializado em suas residéncias ou hospitais, no caso de um
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comprometimento mais grave, e de acordo com o manual de acessibilidade € de direito de
todos os alunos com deficiéncia ter um professor disponivel para atendé-lo fora da escola de

acordo com a disponibilidade do aluno.

Acessibilidade arquitetonica

A legislacdo brasileira prevé por meio da Lei 10.098/00 (BRASIL, 2000) e o decreto
n°® 5296/04 (BRASIL, 2004a) a reducdo de barreiras arquiteténicas e de comunicacdo para
possibilitar o acesso de pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida nas escolas.

O decreto n® 5296/04 versa sobre os critérios basicos para a promocdo de

acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida e traz que:

Acessibilidade: condigdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e

informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;
(BRASIL, 20044, p.3)

Com base na Lei n° 10.098/00, toda escola deve promover ambiente acessivel,
eliminando as barreiras arquitetdnicas e adequando 0s espacos que atendam a diversidade
humana.

De acordo com os autores Dischinger e Machado (2006), acessibilidade espacial
significa a possibilidade de chegar a algum ambiente de maneira confortavel e
independentemente, entendendo as relacfes espaciais e a organizagao que o lugar estabelece,
e assim poder participar das atividades que ali acontecem aproveitando 0s materiais
disponiveis.

Acessibilidade diz respeito a uma condicdo ambiental que disponibilize acesso a
informacdo com possibilidades de locomogdo permitindo a todas as pessoas com limites

fisicos a participacdo na sociedade e interacdo com as demais pessoas.

Todos os espacos fisicos — pétios, caminhos, salas, etc...e seus componentes —
brinquedos, pisos, rampas, carteiras, etc...- devem permitir o desempenho de
atividades de forma independente por todos os usuarios. No caso de individuos com
restricBes deve-se prover as condi¢Bes para sua independéncia. Na impossibilidade
da realizacdo de atividades de forma independente, o individuo tem direito a um
acompanhante (DISCHINGER et al, 2004, p.158)

A escola deve ser flexivel para atender todos os alunos e respeitar suas diferengas

individuais.
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Durante a entrevista, a coordenadora em questéo afirma que em relagdo a mobilidade
ndo existe problema, j& que todas as escolas sdo térreas de um nivel so, ou as poucas que tem
escadas também tem elevador. E as escolas que faltarem adaptacdo, no momento em que
receber um aluno com limitagdes fisicas matriculado, sera iniciada o processo de reforma para
adaptacéo e acesso completo do espaco escolar. O relato de fala da participante exemplifica as
alteracOes arquitetdnicas para garantir acessibilidade ao aluno com deficiéncia fisica:

(...) garantia de acessibilidade nas escolas, adaptacdo de materiais e inclusdo escolar.
Em relagdo a mobilidade ndo tem problema, j& que todas as escolas sdo térreas de
um nivel s6, ou as poucas que tem escadas também tem elevador, e se a escola ndo
estiver adaptada, por exemplo, ter um banheiro sem adaptagéo, a partir do momento
que um aluno com DF se matricular nessa escola, sera iniciada a reforma para essa
adaptacdo (fala da participante).

Porém de acordo com as leis, deveria ser necessario que todas as escolas ja
estivessem normalizadas no padrdo acessivel da arquitetura desde ja, pois mesmo com a
reforma disponivel apds a matricula do individuo, levard um certo tempo até que a escola se
torne realmente acessivel, e durante esse processo o aluno continua com dificuldades de
acesso em diversos ambientes podendo causar baixo auto estima e pouco vontade de
frequentar a escola.

Por outro lado se a escola esta prepara para receber um aluno a qualquer momento, a
participacdo e os resultados em diversas areas serdo muito mais positivos.

De acordo com Schirmer, et al, (2007), os ambientes escolares acessiveis promovem
bem estar para as pessoas com deficiéncia e além disso transforma um local onde todas as
diferencas humanas sdo aceitas. Para que isso aconteca, 0 manual destaca que € preciso
adequar 0s espacos ja existentes e orientar 0s novos projetos com base em desenhos
acessiveis.

Acessibilidade arquitetébnica € um direito garantido por lei, fundamental para a
participacdo efetiva das criancas e jovens com deficiéncia fisica, possibilitando o acesso
completo de todas as atividades escolares com seguranca, conforto e a maior independéncia

possivel, de acordo com suas limitagdes.

Formacéao de professores

No Brasil, a garantia legal de matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais, que vem sendo alcancada ha mais de quinze anos, parece estar sendo ainda muito
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lenta. Porém, estudos nacionais apontam que mesmo para as poucas matriculas que estdo
sendo garantidas, ainda falta aspectos basicos para garantir além do acesso a permanéncia e
enfim o sucesso desses alunos alvos nas classes comuns, aspectos estes que seriam a oferta de
servicos de apoio especializado e formacdo aos professores (NUNES; FERREIRA;
MENDES, 1998; MENDES, NUNES E FERREIRA, 2003).

Todos os professores, que se preocupam em fazer um bom trabalho com base em sua
experiéncia, sdo capazes de utiliza-la como forma de transformar o seu ambiente para receber
todas as criancgas e adolescentes, bastando que volte seu olhar para o novo.

Sabemos dos limites da realidade no que diz respeito as condic¢Bes de trabalho e os
limites na formacéo profissional, muitos alunos por turma para somente um professor, alunos
com deficiéncia matriculados na sala de um professor sem experiéncia que ndo sabe como
lidar com a situacdo, falta cursos informativos, falta apoio de educadores especiais, falta
muito trabalho em conjunto entre os diversos profissionais no dia de hoje. Se ndo for da
vontade do proprio professor de correr atrds de informagdes referente ao seu aluno especial e
as diferentes técnicas, o processo de aprendizado dificilmente sera eficaz.

Uma questdo existente € como oferecer aos professores regulares, orientacdo e
assisténcia para qualificar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas classes comuns, e iSso
implica a necessidade de avanco ao conhecimento em relagcdo as alternativas efetivas de
proporcionar formacdo aos profissionais envolvidos na constru¢do de sistemas inclusivos.
(BUENO, 2001; MENDES, 2005).

Um fator de destaque que explica as dificuldades que os professores enfrentam, € a
diferenca na formacdo dos professores do ensino comum e especial. Muitos professores do
ensino comum ainda preferem trabalhar individualmente, e os professores de salas especiais
também preferem trabalhar individualmente e utilizar um modelo clinico, dificultando a
inclusdo escolar (JANNEY; SNELL; BEERS; RAYNES, 1995).

De acordo com as informacdes da participante, os professores da sala regular do
municipio ndo necessitam de especializacdo em Educacdo Especial, porém é obrigatdrio que o

educador especial tenha formac&o especifica.

Como os professores da sala regular ndo necessitam de especializa¢do néo é levado
em conta sua formacdo para alocar essa criancas, porém é obrigatério que o
educador especial tenha formacao propria (fala da participante).

De acordo com Frias e Menezes (2013) é um desafio colocado aos professores a

desenvolverem novas estratégias e métodos, diferentes daquilo que ja estdo acostumados, mas
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com a presenca dos alunos especiais cabe a cada educador encarar o desafio e diversificar seu
ensino para melhor eficacia dentro da sala de aula.

De acordo com Bauwens e Hourcade (1995), uma das mudancas mais desafiadoras
para estes professores é deixar de exercer o papel que foi tradicionalmente individual e passar
a ter uma atuagdo que exige compartilhar com o outro decisoes, instrucdes, responsabilidades,
avaliacOes, resolugdes dos problemas e administracdo da sala de aula, para assim trazer a
inclusdo escolar. E preciso que os professores comecem a considerar a sala de aula como
“nossa’” classe.

Segundo Schaffner e Buswell (1999), um plano de assisténcia deve incluir,
funcionérios especializados para trabalharem como facilitadores, uma biblioteca acessivel
com materiais atualizados, recursos em video, um plano abrangente e continuo de formacéo
em servigo e oportunidades para 0s educadores se reunirem para tratar questdes e ajudarem
uns aos outros no desenvolvimento de novas estratégias para melhor participagdo dos alunos

com necessidades educacionais especiais.

Servicos de apoio

Na entrevista a coordenadora afirmou que toda escola disponibiliza funcionarios (um
auxiliar para cada aluno) na manutencgéo de higiene e vivéncia do dia a dia.

E além desse servico existe também a parceria com a terapia ocupacional do centro
universitario do municipio, que estdo sempre atualizando as informacdes e dando sugestdes de
diferentes adaptacdes para as escolas, e ainda afirmou existir parceria com o servico SARA
(Servico de atendimento e reabilitacdo) onde fisioterapeutas vao as escolas prestar

atendimento.

No processo de inclusdo de criancas com dificuldades motoras, o terapeuta
ocupacional poderad coordenar as adaptacdes ambientais como rampas, barras nos
corredores, banheiros e sala de aula, tipo de piso, sinalizacdo dos ambientes,
iluminacdo e posicionamento da crianga dentro da sala de aula considerando sua
possibilidade visual. Poderda realizar adaptacdo postural da crianca na classe com a
adequacdo da sua cadeira de rodas ou carteira escolar e adequacBes posturais nas
atividades das aulas complementares ou de lazer (BONADIU, 2006, p.126).

O terapeuta ocupacional poderd auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
confeccionando ou indicando recursos, tais como, planos inclinados, antiderrapantes, lapis
adaptados, orteses, pautas ampliadas, cadernos quadriculados, letras emborrachadas, textos
ampliados e varios outros materiais que favorecem a aprendizagem do deficiente fisico.
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Bonadiu (2006) afirma ser de extrema importancia ter especialistas na equipe de
apoio para que o professor ndo precise se transformar em um “super-her6i” conhecedor de
todas as deficiéncias e recursos de auxilio. Muitos profissionais podem compor a equipe de
apoio trazendo a capacidade de reconhecer a diversidade e principalmente favorecer a
funcionalidade das potencialidades de cada um dos alunos incluidos.

Os autores Wood (1998), Frederico; Herrold; Venn (1999) consideram que a
colaboracdo entre professores, pais e outros profissionais vém sendo implementados para
atender os diversos alunos, e essa estratégia ja € considerada como bem sucedida. O poder das
equipes colaborativas traz a capacidade para unir habilidades unicas de educadores talentosos,
assim promovendo sentimentos de interdependéncia positiva, desenvolvendo habilidades
criativas para resolucdo de problemas, promovendo apoio mutuo e compartilhar
responsabilidades.

Colaboracéo para Friend e Cook (1990) € definida como interacdo entre no minimo
dois parceiros, envolvidos num mesmo processo de tomada de deciséo, trabalhando com um
objetivo em comum. A colaboracdo envolve compromisso dos professores, dos
administradores da escola, do sistema escolar, e da comunidade.

O documento que versa acerca do AEE para deficiéncia fisica (SCHIRMER et al.,
2007) traz a importancia de outra pessoa disponivel para ajudar o aluno com deficiéncia fisica
a realizar funcdes basicas do dia a dia, como fazer higiene, se vestir, alimentar-se e assim por
diante, pois o aluno que ndo recebe ajuda dificilmente se sentira confortavel no ambiente
escolar e ndo tera total participacdo no meio, além disso, serd essa pessoa que vai ajudar a
crianca a ter melhor desempenho e independéncia possivel.

Um aluno com deficiéncia fisica pode ter dificuldade em realizar muitas destas
tarefas rotineiras na escola e por isso depende de ajuda e cuidados de outra pessoa. Ndo
participando ativamente das atividades escolares, ele fica em desvantagem, pois ndo tem
oportunidades de se desafiar e crias como seus colegas. E muito frequente encontrarmos
alunos que assistem seus colegas e ndo podem ser atores do seu processo de descoberta e
aquisicao de conhecimento (SCHIRMER, et al., 2007).

O texto traz também a necessidade da atuacdo de uma equipe multiprofissional,
composta por educadores especializados, médicos, psicologos, fisioterapeutas, terapeutas e
outros para 0 processo de reabilitagdo da crianca com deficiéncia fisica. S&o esses
profissionais que devem estimular o aluno a participar de todas as atividades curriculares,

para contribuir aos poucos com o sucesso da incluséo escolar.
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Neste mesmo documento é assinalada a importancia do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento cognitivo da crianca, sendo assim o
sistema educacional deve oferecer esse atendimento, e em casos em que estes atendimentos
extrapolam os limites da escola ou do préprio sistema educacional, vemos a importancia dos
convénios e das parcerias junto aos 6rgaos da saude, assisténcia social, conforme previsto nas

diretrizes nacionais da educacgdo especial na educacao basica.

Suporte de apoio

O Documento para inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia fisica (SILVA;
CASTRO; BRANCO, 2006) aponta que toda escola deve estar preparada para acolher os
alunos com necessidades educacionais especiais, sendo assim deve promover uma acdo
conjunta para acessibilidade em todos os sentidos, acabando com as barreiras arquitetonicas,
como ja dito anteriormente, promovendo adaptacdo nos materiais didatico-pedagdgicos e
adaptacdo no mobiliario de acordo com as necessidades especificas, como a entrevistada
afirmou acontecer nas escolas do municipio.

A participante garantiu que o mobiliério adaptado e acessibilidade dentro da sala de
aula.

Além disso, a prefeitura também disponibiliza cadeiras de rodas para ficarem na
escola, assim o aluno ndo precisa levar de casa se ndo se importar. Também oferecem
tecnologia assistiva, disponibilizando computadores e softwares para facilitar participacdo do
aluno, porém ela disse que no momento nenhum deles necessita desse atendimento. A seguir
o relato de fala da participante exemplifica os suportes presentes para o aluno com deficiéncia

fisica no contexto educacional:

O mobiliario é todo adaptado de acordo com a necessidade de cada aluno, por
exemplo, ja existiu um deficiente fisico matriculado que ndo conseguia dobrar o
braco, entdo foi feita uma carteira especial para que sua postura ndo atrapalhasse seu
desenvolvimento, e que ele pudesse ficar confortavel mesmo sem poder dobrar o
braco. A prefeitura também disponibiliza cadeiras de rodas para ficarem na escola,
assim o aluno nao precisa levar a de casa se ndo se importar. Também oferecem
tecnologia assistiva, disponibilizando computadores e softwares para facilitar
participacdo do aluno, porém no momento nenhum deles necessita desse
atendimento (fala da participante).

Existem diversos recursos pedagogicos que podem ser utilizados no sentido de

minimizar as limitagdes funcionais, motoras e sensoriais desses alunos, facilitando o processo
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de aprendizagem, é papel principalmente do professor, desenvolver os recursos que serdo
aplicados dentro da sala de aula, contribuindo para o sucesso educacional de seus alunos.

A solucéo pode estar ao alcance de qualquer um, talvez qualquer objeto pode ser
transformado em algo til para os alunos com deficiéncia fisica, ou seja, 0 inventor em
potencial pode transformar esse objeto facilmente encontrado em materiais adaptados de
grande utilidade para o deficiente fisico.

As vezes, quando o professor é mobilizado por um desafio, no caso a crianga com
deficiéncia fisica, o processo criativo entra em funcionamento, e ndo descansa enquanto nao
houver sucesso e carrega este processo até o fim (FELDMAN, 1991).

Nas recomendacdes da procuradoria federal dos direitos do cidaddo (BRASIL,
2004b) sobre o acesso de alunos com deficiéncia fisica as escolas e classes comuns da rede
regular, a comunicacdo alternativa oral e escrita e as adaptacdes de acesso a0 computador sao

citadas, a saber:

Faz-se necessaria a adocdo de recursos de comunicacdo alternativa/ aumentativa,
principalmente para alunos com paralisia cerebral e que apresentam dificuldades
funcionais de fala e escrita. A comunicacdo alternativa/ aumentativa contempla os
recursos e estratégias que complementam ou trazem alternativas para a fala de dificil
compreensdo ou inexistente (pranchas de comunicacdo e vocalizadores portateis).
Prevé ainda estratégias e recursos de baixa ou alta tecnologia que promovem acesso
ao contetdo pedagogico (livros digitais, softwares para leitura, livros com caracteres
ampliados) e facilitadores de escrita, no caso de deficiéncia fisica, com
engrossadores de lapis, Orteses para digitagdo, computadores com programas
especificos e periféricos (mouse, teclado, acionadores especiais) (BRASIL, 2004b,
p.25-26).

O AEE para deficiéncia fisica (SCHIRMER, et al., 2007) diz que tecnologia assistiva
é todo arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e promover vida independente e inclusdo. De acordo
com Dias de S apud (SCHIRMER, et al., 2007):

A tecnologia assistiva deve ser compreendida como resolucdo de problemas
funcionais, em uma perspectiva de desenvolvimento das potencialidades humanas,
valorizacdo de desejos, habilidades, expectativas positivas e da qualidade de vida, as
quais incluem recursos de comunicacdo alternativa, de acessibilidade ao
computador, de atividades de vida diarias, de orientacdo e mobilidade, de adequacéo
postural, de adaptacdo de veiculos, drteses e proteses, entre outros (p. 31).
A tecnologia assistiva favorecerd o desempenho ao aluno em uma tarefa utilizando
0S equipamentos como recursos e servigcos disponiveis. A TA buscard os problemas
funcionais de cada aluno no espago escolar, e encontrara alternativas para que ele participe

positivamente nas varias atividades no contexto escolar.
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A TA na escola € a busca ligada a criatividade, que ajuda que o aluno realize o que
deseja ou 0 que precisa, encontrando estratégias para que ele possa fazer do seu jeito, mas que
faca. E acima de tudo valorizar o seu jeito de fazer aumentando suas capacidades de acédo e
interacdo a partir de suas habilidades.

A TA é de caracteristica multidisciplinar e envolve ndo s6 o aluno que vai utilizar a
tecnologia mais também sua familia, bem como outros profissionais de varias areas, ja
envolvidos no atendimento do aluno (SCHIRMER, et al., 2007).
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa, todos os estudos realizados durante a preparacao do trabalho e
principalmente por meio da coleta de dados com a analise do relato de fala da participante, foi
possivel perceber que em seu relato, que todas as escolas da rede de educa¢do municipal da
cidade em questdo estdo de acordo com as normas, oferecendo atendimento necessario,
acessibilidade, ou seja, estdo disponibilizando acesso e participacdo ao aluno com deficiéncia
fisica.

Mas serd que tudo que ela relatou realmente acontece? Principalmente por ela
afirmar que nenhum dos alunos matriculados esta necessitando de atendimentos no momento,
isso significa que os mesmos ndo estdo acontecendo, mas sera gue eles ndo precisam mesmo?
Serd que estdo conseguindo desenvolver aprendizagem na sala de aula sem nenhum
empecilho? Sera que ndo existe possibilidade de melhorar sua condicéo e sua participacdo na
escola?

De acordo com o relato da participante, as escolas mostram ser todas térreas, com
banheiro e mobiliario adequado, aparentemente trazendo a oportunidade para todas as
criangas terem a possibilidade de usufruir de seus direitos de cidaddo, frequentando a escola
sem impedimento e, assim, poder ter uma educacdo efetiva. Isso quer dizer entdo que
nenhuma escola do municipio tem escadas? As que tém, tem elevador em funcionamento? Ou
tem o elevador sem condigdes de uso?

A questdo da tecnologia assistiva que foi questionada durante a entrevista, trouxe a
existéncia de computadores e softwares disponiveis para serem utilizados como técnica de
facilitar o aprendizado da crianga, caso necessario. Mas 0 que a escola considera necessario?
Em que condicdes o aluno deve estar para poder utilizar a tecnologia assistiva? Eles realmente
disponibilizam com facilidade para todos os alunos com deficiéncia fisica 0 uso de
computadores?

A parceria existente com os demais profissionais, como a parceria com a terapia
ocupacional da universidade do municipio e com o servico da rede SARA (Servigo de
atendimento e reabilitacdo do municipio) que trazem informagdes e consultoria para os
profissionais da escola que recebem esse tipo de aluno, como sugestbes para diferentes
adaptacGes na sala de aula é imprescindivel no atendimento educacional do aluno com
deficiéncia fisica, uma vez que varios profissionais devem atuar para beneficiar este aluno

para efetivacdo de sua aprendizagem. Sabe-se que as parcerias entre universidade e sistemas
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de ensino sdo relevantes. Mas na realidade brasileira muitas escolas, diferente da relatada pela
participante deste estudo, esta parceria ndo estd presente, causando mais dificuldade para os
professores no momento de lidar com o aluno, principalmente devido as singularidades e
necessidades Unicas como, por exemplo, de comunicacdo, adequacdo postural, manuseio de
materiais pedagdgicos e de vida diaria.

Outro fato que a participante informou, foi a possibilidade de atendimento em casa,
ou seja, o aluno pode estar passando por maiores dificuldades ou problemas de salde que o
impeca de comparecer a escola porém, ndo necessariamente ele precisa parar de estudar por
conta disso. Sendo assim, parece que o municipio oferece atendimento hospitalar e
residencial, que de fato torna ainda maior a possibilidade de uma educacdo eficiente.

Outro aspecto a ser destacado é em relacdo a separacdo existente no momento de
oferecer o AEE para os alunos com deficiéncia fisica, sendo que agqueles que ndo apresentam
alteragBes cognitivas, associadas a deficiéncia fisica, ndo necessitariam de atendimento
educacional especializado. Mas sabe-se que, devido as limitacdes fisicas do aluno, mesmo que
este ndo apresente alteracfes cognitivas, devem ser levadas em consideracédo, principalmente
para a implementacao de recursos de tecnologia assistiva no contexto do AEE para que este
possa ser significativo e utilizado, tanto na sala de recursos multifuncionais, como na sala
regular.

O aluno com deficiéncia fisica deve receber atendimento educacional especializado
mesmo que ndo apresente atraso em seu cognitivo, e jamais deve ser excluido desse direito, ja
que é de grande ganho poder, a partir desse atendimento, identificar recursos que o auxiliam
na sala de aula.

Apés andlise e avaliagdo das demandas do aluno com deficiéncia fisica, o
atendimento educacional especializado deve ser oferecido, principalmente quando ha
necessidade de adaptacdes de mobilidrio e de materiais pedagdgicos como, recursos de acesso
ao computador para alcancgar qualidade no aprendizado deste aluno.

Portanto € importante ressaltar que a pesquisa estd baseada no que a coordenadora
relatou, e ndo na observagdo da pratica do que realmente acontece, portanto deve ser feito
estudos futuros para complementar esta e observar o atendimento diretamente nas escolas

para o deficiente fisico.
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APENDICE A - Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TS o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO:

CARACTERIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR A ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA DE UM MUNICIPIO NO INTERIOR PAULISTA.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O presente estudo
compde o trabalho de conclusdo do curso de educagdo especial e tem como objetivo principal
conhecer e caracterizar o atendimento educacional ofertado ao deficiente fisico, a partir do
relato da Coordenadora da Educacdo Especial de um municipio do interior paulista. Além da
entrevista este trabalho terd também o objetivo de realizar uma andlise documental a respeito
de todos os alunos com deficiéncia matriculados nas escolas do municipio, contendo
informacdes referidas a estas criancas, como, sua quantidade, idade, género, ano escolar e
diagnostico clinico. O Instrumento de coleta de dados para a coleta de dados sera um
roteiro de entrevista semiestruturado elaborado e analisado por juizes para elaboracdo do
roteiro final. Os dados serdo registrados em audio para posterior transcricdo e analise dos
dados obtidos. Os resultados da pesquisa serdo apresentados para o conclusdo do curso e
poderdo ser divulgados em eventos e periddicos cientificos, preservando a identidade dos

participantes.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: A pesquisa descrita acima podera ter
algumas perguntas contidas no roteiro de entrevista que, sob a dtica da participante, trard
certo constrangimento e/ou desconforto na resposta dada, além de a entrevistada poder sentir-

se com receio da exposicdo de suas declaragdes, tendo em vista a mesma ter vinculo com a
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Secretaria Municipal de Ensino do municipio e a respectivas medidas protetoras. Por isso, a
participante ficara a vontade durante toda a coleta de dados, no momento da entrevista de
recusar a responder qualquer pergunta.

Porém essa pesquisa podera ser também benéfica no sentido de, com o entendimento acerca
da caracterizacdo do atendimento pedagdgico educacional de alunos com deficiéncia fisica
sera possivel que o participante repense e, se necessario, realize ajustes para melhorar o0s
servigos e suportes oferecidos a estes alunos.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretara custos e nao sera disponivel

nenhuma compensagéo financeira adicional.

uf 1o

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE

Eu, portador do

RG concordo em participar da pesquisa intitulada
“CARACTERIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR A ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA DE UM MUNICIPIO NO INTERIOR PAULISTA.” com o

preenchimento de um questiondrio a mim entregue. Declaro ter recebido as devidas
explicacbes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia poderd ocorrer em
qualguer momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos ou mentais. Declaro ainda
estar ciente de que a participacao € voluntéria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos

objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Autorizo,
Data: / /
Adriana Garcia Gongalves Participante

Certos de poder contar com sua autorizagdo, coloco-me a disposicdo para esclarecimentos,
através do telefone ou (63) 96178838, falar com Adriana Garcia Gongalves e/ou
(16)81145128, falar com Bia Nicoletti de Paula.
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semi-estruturada

Analise dos dados em prontudrio

Informacdes sobre os alunos com DF matriculados:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Quantidade:

Idade:

Género:

Série:

Que tipo de AEE ¢ oferecido/aonde/ tempo:
Diagnostico clinico:

Tempo de matricula na unidade escolar:

Quais as diretrizes do municipio para o atendimento educacional de alunos com
deficiéncia fisica?

Quais os critérios adotados para considerar o aluno deficiente fisico?

Como é realizado o atendimento educacional aos alunos deficientes fisicos? (sala
multifuncional) — a sala é por categoria da deficiéncia? Os alunos sdo atendidos
no contra turno da sala regular?

Quantos alunos com deficiéncia fisica estdo nas escolas?

Existe algum critério para alocar os alunos nas escolas?

As escolas que recebem os alunos com deficiéncia fisica tém alguma adaptacédo
estrutural? Se tiver, quais sao elas?

Existem outras formas de adaptacdo para o atendimento desses alunos? Se existir,
quais sdo elas?

Existem expectativas de melhorar ou alterar o atendimento oferecido atualmente

a estes alunos? Quiais sdo elas?
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ANEXO A - Parecer consubstanciado do CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CARACTERIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA DE UM MUNICIPIO DO INTERIOR PAULISTA

Pesquisador: Adriana Garcia Gongalves

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 15889613.6.0000.5504

Instituicdo Proponente: CECH - Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 322.606
Data da Relatoria: 09/07/2013

Apresentacao do Projeto:

Esse trabalho tem como objetivo caracterizar o atendimento realizado pelo municipio, aos alunos com
deficiéncia fisica, inseridos no ensino regular.

O trabalho seré realizado em uma cidade do interior paulista que atende alunos com deficiéncias em suas
unidades escolares. A coleta dos dados sera realizada por meio de entrevista semi-estruturada, onde sera
elaborado um roteiro de entrevista que sera submetido a juizes para elaboragédo do roteiro final de
entrevista. A entrevista sera realizada diretamente com a Coordenadora de Educagdo Especial do
municipio. Os dados serédo

registrados em audio e posteriormente serdo transcritos e analisados. A analise dos dados sera qualitativa,
a partir dos dados coletados durante a entrevista, onde sera realizada a analise de contetdo dos dados
obtidos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Caracterizar o atendimento realizado pelo municipio, aos alunos com deficiéncia fisica, inseridos no ensino
regular.

Objetivo Secundério:

|dentificar os alunos com deficiéncia fisica atendidos na rede regular de ensino; Verificar os tipos

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuagéo do Parecer: 322.606

de servigo e suporte que estdo disponiveis ao aluno com deficiéncia fisica; Apresentar a disposigéo em
unidade e nivel de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia fisica

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Algumas perguntas contidas no roteiro de entrevista poderéo, sob a Gtica da participante, trazer certo
constrangimento e/ou desconforto na resposta dada além de a entrevistada poder sentir-se com receio da
exposicio de suas declaragdes, tendo em vista a mesma ter vinculo com a Secretaria Municipal de Ensino
de Araraquara/SP e a respectivas medidas protetoras. Por isso, a participante ficara a vontade durante toda
a coleta de dados,

no momento da entrevista de recusar a responder qualguer pergunta.

Beneficios:

Com o entendimento acerca da caracterizagdo do atendimento pedagégico educacional de alunos com
deficiéncia fisica sera possivel que o participante repense e, se necessario, realize ajustes para melhorar os

servigos e suportes oferecidos a estes alunos.

Comentéarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante para a area.

Consideragées sobre os Termos de apresentacgéo obrigatoéria:
TCLE adequado, no entanto, é necessario colocar o enderego do CEP UFSCar.
Folha rosto OK!

Apresentagao autorizagéo da instituicao.

Recomendagdes:

Colocar o enderego do CEP UFSCar no TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Projeto aprovado. Atender as recomendacgoes.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Né&o

Consideragdes Finais a critério do CEP:
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SAO CARLOS, 02 de Julho de 2013

Assinador por:
Maria Isabel Ruiz Beretta

(Coordenador)
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