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RESUMO

A acessibilidade é essencial para o desenvolvimento da vida social e educacional dos alunos
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE). A definicdo de acessibilidade é a possibilidade e
condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacfes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. O objetivo principal deste trabalho foi analisar a
producdo cientifica em teses e dissertagdes brasileiras publicados no acervo eletrénico da
Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior e da Biblioteca Digital de
Testes e DissertacGes acerca da acessibilidade e Educagédo Especial. Foi possivel constatar que
a producdo académica analisada contemplou as seis dimensdes da acessibilidade
(arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal)
proposta pelo Instituto de Tecnologia Social (2008), entretanto ha poucos trabalhos em nivel
de doutorado que buscam contribuir com o pleno desenvolvimento dos alunos PAEE da
educacéo especial.

Palavras chave: Educacdo Especial. Acessibilidade. Pesquisa Bibliografica.



APRESENTACAO

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de investigar a produgdo cientifica em
teses e dissertagOes brasileiras acerca da Acessibilidade e Educagéo Especial.

O interesse por desenvolver essa pesquisa partiu do contato com o conteddo das
disciplinas, ao longo do curso, que tratavam das acessibilidades para o Publico Alvo da
Educacdo Especial (PAEE)'. Durante toda a graduacéo tive a oportunidade de estudar e
conhecer a importancia da acessibilidade, uma vez que ela pode proporcionar maiores
condi¢Bes de independéncia e autonomia, tanto para vida social, quanto educacional dos
alunos PAEE.

Assim, surgiu o tema e objetivo desse estudo, que visa analisar a producdo cientifica
em teses e dissertacdes brasileiras acerca da Acessibilidade na Educacéo Especial a partir das
seis dimensdes da acessibilidade proposta pelo Instituto de Tecnologia Social — ITS-BRASIL
(2008).

1 0 artigo 4°, inciso 111 da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/1996 e Lei 12.796/2013) define como dever do
Estado o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino.
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1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva vem sendo discutida por toda a sociedade civil e também pelos
orgdos que tratam da educacdo, particularmente, pela educacdo especial, bem como por
pesquisadores da area. A educacdo do PAEE baseia-se no respeito efetivo a igualdade dos
direitos e da diversidade humana (UNESCO, 1994).

A inclusdo preconiza 0 processo para que o0s sistemas sociais se tornem adequados
para toda a diversidade humana (etnia, raca, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual,
deficiéncia) com a participacdo destas pessoas na formulagédo e execucdo dessas adequacdes.
A afirmagdo de que “Todo ser humano tem direito a liberdade de locomogao”, inserida na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da Organizacdo das Nacdes Unidas em 1948,
inspirou o combate as barreiras arquiteténicas nos ultimos 50 anos do século 20 e nos anos
iniciais do terceiro milénio (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).

Assim,

A inclusdo social tem se consagrado no mundo ocidental, especialmente a
partir da década de 1980, como lema impulsionador de importantes
movimentos sociais e a¢des politicas. Na Europa e nos Estados Unidos da
América, ja nos anos 1970, a inclusdo social das pessoas com deficiéncia
figurava entre os direitos sociais basicos expressos em importantes
documentos legais e normativos. Gradativamente as sociedades
democréaticas vém divulgando, discutindo e defendendo a inclusdo como
direito de todos em relagdo aos diversos espacos sociais (MAZZOTTA,;
D"ANTINO, 2011, p.378).

Paula e Carvalho (2009) destacaram que a relagéo entre a sociedade e o individuo com
deficiéncia mudou ap06s as duas guerras mundiais, quando pessoas mutiladas retornaram para
casa, ocorrendo melhor aceitacdo dessas pessoas. Nos anos 90, depois da Declaracdo de
Salamanca ocorreu na sociedade brasileira e no restante do mundo, de modo geral, uma
movimentacdo de educadores em busca de qualificagdo para as novas demandas. Houve um
numero crescente de pais de alunos buscando o direito de seus filhos, independentemente da
natureza das necessidades especiais, de serem matriculados na escola das suas comunidades e
de frequentarem as atividades das classes regulares, juntamente com alunos sem deficiéncia.

Essa inclusdo pretende a interacdo entre pessoas com e sem deficiéncia no contexto
social e educacional. Assim, a concepcdo da educacdo de pessoas com deficiéncia, na

perspectiva da escola inclusiva, mostra a urgente necessidade da organizacdo da escola para
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ser considerada um espac¢o educativo, inclusivo de fato, sendo a acessibilidade também, uma
preocupacao nesta perspectiva.

A questdo da acessibilidade permeia a concepc¢édo de educacdo inclusiva, proposta na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), que afirma:

O movimento mundial pela educagdo inclusiva é uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producao
da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 1).

A partir disso, a educacéo inclusiva coloca como proposta, oferecer a todos os alunos
as possibilidades de uma educacdo de qualidade, reconhecendo as necessidades de
entrosamento entre trabalho educacional e social para atender as especificidades dos alunos.
Pensar na proposta da educacdo € pensar necessariamente na questdo da acessibilidade, uma
vez que todos os alunos devem ter acesso a escola e ao conhecimento, perpassando assim a
necessidade de superar barreiras.

Nesse sentido, o Decreto n° 5.296, de 2004 estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
garantindo o direito a assentos de uso preferencial sinalizados, espacos e instalacGes
acessiveis; mobiliario de recep¢do e atendimento adaptado a condicdo fisica de pessoas em
cadeira de rodas; servigos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva, com
intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e pessoas que
ndo se comuniquem em LIBRAS, e para pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes
ou pessoas capacitadas; pessoal capacitado para atendimento as pessoas com deficiéncia
visual, intelectual e multipla, bem como as pessoas idosas; area especial para embarque e
desembarque; sinalizacdo ambiental; divulgacdo do direito de atendimento prioritario;
admisséo de entrada e permanéncia de cdo-guia junto de pessoa com deficiéncia ou treinador,
bem como nas demais edificacBes de uso publico e naquelas de uso coletivo, mediante
apresentacdo da carteira de vacina atualizada do animal; e local de atendimento especifico
para as pessoas referidas no art. 5° (BRASIL, 2004).

A Lein® 13.146 de 2015 define acessibilidade como a
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[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2015, p.20).

A presente pesquisa teve como método a pesquisa bibliografica, com busca realizada
no acervo digital da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES)
e BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes), durante o0 més de abril de
2016. Analisamos trabalhos disponiveis nas duas bases de dados do ano de 2012 e 2013,
levando em consideragdo as seis dimensdes da acessibilidade proposta pelo Instituto de
Tecnologia Social (2008).

Nosso objetivo foi analisar a producdo académica desses dois anos. Acreditamos que a
relevancia desse trabalho esteja na organizacdo dos dados analisados, em sua categorizacao e
que esta pesquisa podera auxiliar e favorecer novos estudos na area da educacédo especial e da
acessibilidade. Acreditamos que “Ao retomar o passado, também se poderd, talvez, clarificar
0 presente quanto ao velho que nele persiste e perceber algumas perspectivas que incitardo a
percorrer novas dire¢es” (JANUZZI, 2006, p.2).

Na primeira se¢do, no item 1.1 apresentamos 0 conceito de acessibilidade e
informacfes gerais reunidas em nossa pesquisa bibliogréfica. Apo6s isso, no item 1.2
organizamos a legislacdo disponivel referente a cada deficiéncia: auditiva; fisica; visual;
Transtorno Global do Desenvolvimento, deficiéncia intelectual e altas habilidades ou
superdotacao.

Na segunda secdo apontamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para a coleta
de dados. Na terceira secédo as dissertagOes e teses coletadas sdo categorizadas e apresentadas

em suas seis dimensdes. Finalizamos com as consideraces finais referentes a esta pesquisa.
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1.1 Acessibilidade: conceituacéo e aspectos gerais

Mendes (2006) tratando da historia da educacdo especial destaca que ela comegou a
ser tracada no século XVI, com médicos e pedagogos que, sendo contrarios as ideias da
época, viam as possibilidades de educar individuos até entdo considerados ineducaveis. Esses
profissionais desenvolveram trabalhos em bases tutoriais, “[...] sendo eles proprios 0s
professores de seus pupilos” (MENDES, 2006, p.387).

O acesso a educacdo para as pessoas com deficiéncias foi lentamente conquistado,
quando se ampliaram as oportunidades educativas para a populacdo em geral. Porém, as
classes e as escolas especiais s6 se proliferam como alternativa as instituicdes residenciais
depois de duas guerras mundiais (MENDES, 2006). Assim,

Na metade do século XX, aparece uma resposta mais ampla da sociedade
para os problemas da educacdo das criangas e jovens com deficiéncias, em
decorréncia também da montagem da inddstria da reabilitacdo para tratar dos
mutilados da guerra. Até a década de 1970, as provisGes educacionais eram
voltadas para criangas e jovens que sempre haviam sido impedidos de
acessar a escola comum, ou para aqueles que até conseguiam ingressar, mas
que passaram a ser encaminhados para classes especiais por ndo avancarem
no processo educacional. A segregacdo era baseada na crencga de que eles
seriam mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados
em ambientes separados (MENDES, 2006, p. 387-388).

Na década de 60 os movimentos sociais pelos direitos humanos se intensificaram,
conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os prejuizos da segregacdo de individuos
de grupos com status minoritarios, tornando-a uma pratica intoleravel. Esse contexto alicercou
a base moral para a ideia de integracéo escolar, sob o0 argumento de que todas as criangas com
deficiéncias tém direito de participar de todos as atividades cotidianas acessiveis para as
demais criangas (MENDES, 2006). Mendes destaca que

A partir da década de 1970, houve uma mudanga, e as escolas comuns
passaram a aceitar criangas ou adolescentes deficientes em classes comuns,
ou, pelo menos, em classes especiais. Essa filosofia foi amplamente
difundida ao longo da década de 1980 no panorama mundial (MENDES,
2006, p. 390).

Na década de 90, nos paises pobres e em desenvolvimento as estatisticas apontavam
mais de 100 milhGes de criangas e jovens sem acesso a escolarizacdo bésica; e apenas 2% da
populacdo com deficiéncia, estimada em 600 milhGes de pessoas, recebiam alguma
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modalidade de educagéo. Esses dados estimularam o consenso de concentrar esforgos para
atender as necessidades educacionais dos alunos privados do direito de acesso, ingresso,

permanéncia e sucesso na escola basica (ONU, 1990).

Na politica educacional brasileira do inicio da década de noventa foi
marcada pelo discurso esperangoso decorrente dos direitos sociais
conquistados na Constituicdo Federal de 1988, da énfase na universalizacdo
do acesso, mas que a0 mesmo tempo vai dar espaco ao projeto neoliberal
que prometia o ingresso do pais na era da modernidade através da reforma
do Estado (MESQUITA, 2004). A partir da promulgacao desta constituicdo
iniciou-se uma onda de reforma no sistema educacional, que trouxe uma
série de agBes oficiais empreendidas sob a justificativa da necessidade de
alcangar a “equidade”, traduzida pela universalizacdo do acesso a todos a
escola, e a “qualidade do ensino” (MENDES, 2011, p.105).

Entretanto a realidade educacional brasileira ainda carece de transformacdes, Mendes
(2011) declara

Pode-se dizer que os resultados dos ultimos 30 anos de politica de
“integracdo escolar” foi provocar uma expansdo das classes especiais,
favorecendo o processo de exclusdo na escola comum publica. Os recursos
predominantes hoje sdo salas de recursos em escolas publicas, que
substituiram as antigas classes especiais, escolas especiais privadas e
filantropicas e um grande contingente de alunos inseridos em classes comuns
sem receber nenhum tipo de suporte & escolarizagdo (MENDES, 2011,
p.105).

Nesse sentido, observa-se que poucas sao as escolas publicas que oferecem condi¢des
de acessibilidade. Corréa (2010) objetivou elaborar um protocolo para avaliar as condicGes de
acessibilidade fisica das escolas da Educacdo Infantil, em sua pesquisa em seis escolas
constatou que a auséncia de: piso antiderrapante; passarelas dos caminhos ao ar livre; linhas-
guias; suportes de protecdo nas arvores e postes de luz; piso tatil de alerta, nas lixeiras
suspensas; corrimdos com dupla altura, nas escadas e rampas; lugares para cadeirantes, nas
quadras e campos de futebol; plataforma para a transferéncia de alunos cadeirantes e encosto,
nos tanques de areia; banco de transferéncia, na piscina; bebedouro com dupla altura de
torneira, base recuada e barras de apoio junto ao equipamento, fixadas na parede e banheiro
adaptado.

Almeida, Sousa Neto e Melo (2016) destacam que

Ao pensarmos a deficiéncia fisica no contexto social percebemos como o
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discurso da incluséo ainda esta distante de se transformar em pratica, pois a
realidade ainda é de excluséo e preconceito. Ao localizarmos tal debate na
realidade do nosso pais, verificamos um quadro ainda mais problematico,
onde simples vagas de estacionamento ndo sdo respeitadas e o deficiente, de
uma forma geral, é visto como um “fardo” a ser carregado, transferindo toda
e qualquer responsabilidade para o Estado, eximindo a sociedade civil de seu
papel humanitario (ALMEIDA; SOUSA NETO; MELO, 2016, p. 57).

Os estudantes com deficiéncia fisica também enfrentam dificuldades devido a falta de
preparo dos professores para trabalhar e orientar nas atividades fisicas ou recreagdo como nas
atividades em sala de aula em relacdo a postura, materiais escolares, mobiliario adaptado,
visto que nem todos possuem uma formacdo especifica que os habilite para desempenhar
essas fungoes.

Magalhé&es et al. (2016) afirmam que os professores apresentam dificuldades para lidar
com os alunos com deficiéncia, e em geral, deixam de dar aula para eles, pois ndo sabem
como adapta-las. A estrutura das escolas também impossibilita a inclusdo, o despreparo dos
profissionais das instituicbes escolares e a falta de acompanhamento especializado dos
docentes, ja que sdo fatores relevantes para educagéo inclusiva.

Ja os alunos com deficiéncia visual, frequentam a escola em classe comum e deveriam
receber atendimento educacional complementar, ministrado por professor especializado em
sala de recursos ou classes especiais em turno oposto ao das aulas regulares. Para alunos com
baixa visdo a escola deve oferecer sala bem iluminada; refeitérioe  banheiros anexos, com
pias de altura apropriada ao uso da criangca em sua faixa etaria, equipamentos e mobiliarios
iguais ao de uma sala comum e equipamentos sonoros.

Barros, Silva e Costa (2015) destacam algumas dificuldades do aluno com deficiéncia
visual, como: falta de acompanhamento do professor especializado; descaso com as
necessidades peculiares do aluno e oferta de um Unico processo de ensino. EXiste a necessaria
articulacdo entre docentes do ensino regular e especializado para unidos realizarem a incluséo
escolar, como apoio pedagdgico, com a atualizacdo do uso de metodologias individualizadas,
acompanhamento do aluno com deficiéncia e de orientacdo para os familiares.

Rodrigues e Silva (2015) afirmam que

O aluno com deficiéncia visual, ao ser matriculado em uma escola comum,
deve receber apoio especializado, a fim de assegurar a satisfacdo das suas
necessidades. Ele necessita de materiais adaptados, tais como a leitura por
meio do Sistema Braille, os softwares, a audicdo de livros falados, o Soroba
para calculos matematicos, objetos concretos que o rodeiam, além das
diferentes estratégias de ensino e da formacdo do professor, que deve ser
conceitual e reflexiva (RODRIGUES; SILVA, 2015, p. 169).
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Assim, a escola deve preparar-se, adaptar-se as necessidades dos alunos, de acordo

com as especificidades que cada um apresentar, oferecendo-lhes atendimento especifico:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
do sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades
de vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular,
da adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo
de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL,
2008, p. 11).

O Instituto de Tecnologia Social — ITS-BRASIL (2008) aponta que o conceito de
acessibilidade foi ampliado na tentativa de garantir melhores condi¢cdes de qualidade de vida
para todas as pessoas, em especial, para proporcionar que a escola e a sociedade sejam

inclusivas. Para isso, expde seis dimensdes de acessibilidade:

Arquitetdnica: elimina barreiras em todos os ambientes fisicos (internos e
externos) da escola, incluindo o transporte escolar;

Comunicacional: transpde obstaculos em todos os ambitos da comunicacao,
considerada nas suas diferentes formas (falada, escrita, gestual, lingua de
sinais, digital, entre outras);

Metodoldgica: facilita 0 acesso ao conteddo programatico oferecido pelas
escolas, ampliando estratégias para a¢fes na comunidade e na familia,
favorecendo a incluséo;

Instrumental: possibilita a acessibilidade em todos o0s instrumentos,
utensilios e equipamentos, utilizados na escola, nas atividades de vida didria,
no lazer e recreacdo;

Programatica: combate o preconceito e a discriminacdo em todas as normas,
programas, legislacdo em geral que impecam 0 acesso a todos 0s recursos
oferecidos pela sociedade, promovendo a inclusdo e a equiparacdo de
oportunidade;

Atitudinal: extingue todos os tipos de atitudes preconceituosas que impegcam
0 pleno desenvolvimento das potencialidades da pessoa com deficiéncia
(ITS, 2008, p.10).

Nesse sentido, a Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncias (2012)
indica a necessidade de uma educacdo que busque o pleno desenvolvimento do potencial
humano, do senso de dignidade e autoestima, fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos, liberdades fundamentais e pela diversidade humana. Intencionando méaximo

desenvolvimento da personalidade, talentos e criatividade das pessoas com deficiéncia, assim



17

como suas habilidades fisicas e intelectuais. De modo a efetivar a participacdo das pessoas
com deficiéncia em uma sociedade livre.

Assim, preconiza que

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino primdrio gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacdo de deficiéncia;

As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo,
de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condicdes
com as demais pessoas ha comunidade em que vivem;

AdaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;
Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de incluséo plena (BRASIL, 2012, p.49).

Os dados do IBGE de 2000 apontavam que 14,5% da populacdo brasileira possuiam
algum tipo de deficiéncia, ou seja, mais de 26.500 milhares de habitantes com algum tipo de
deficiéncia visual, auditiva, mental ou fisica. Ja 0 Censo Demogréfico de 2010 aponta que
45.606.048 milhdes de pessoas declararam ter pelo menos uma das deficiéncias investigadas,
correspondendo a 23,9% da populacao brasileira. Dessas pessoas, 38.473.702 se encontram
em areas urbanas e 7.132.347, em é&reas rurais. A Regido Nordeste concentra 0s municipios
com 0s maiores percentuais da populacdo com pelo menos uma das deficiéncias investigadas.
Esses cidaddos “[...] ttm os mesmos diretos fundamentais que seus concidaddos da mesma
idade, que implica antes de tudo em desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena quanto
o possivel” (ONU, 1975).

A Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (2012) afirma que os
Estados “[...] se comprometem a assegurar e promover o pleno exercicio de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo
de discriminagéo por causa de sua deficiéncia”. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) em seu artigo 4° declara que ““[...] toda pessoa com deficiéncia tem direito a
igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de
discriminagdo” (BRASIL, 2015). O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia:
Viver sem limite declara que o “acesso a educagdo ¢ direito de todos, sem discriminagdo, em

igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2013).
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Ha leis que contemplam este publico (resolu¢do da ONU n° 3.447, Decreto Federal n°
3.298/1999 e n° 5.154/2004). Dentre elas ha o direito a inclusdo de alunos na rede de ensino,
como esta previsto nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001), que define que as escolas devem matricular todos os alunos, de modo que
possam estudar juntos, sem discriminacdo, sendo responsabilidade de a instituicdo oferecer
condigOes para uma educagdo de qualidade e adequar-se as necessidades especiais de cada
aluno (CAMPQS, 2012).

A Lei n° 10.048 e n° 10.098/2000 abordam questdes relacionadas a priorizacdo de
atendimento e promocgdo de acessibilidade espacial para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Com o objetivo de eliminar barreiras fisicas e atitudinais que essa
populacdo estd habituada a enfrentar. O Decreto n° 5.296/2004 regulamentou as leis citadas e
estabeleceu um prazo de 30 meses para adequacdo de todos os edificios publicos aos
parametros definidos pela Norma Brasileira de Acessibilidade a ABNT/15.

Entretanto, apesar da normatizacdo as escolas ainda apresentam diversas barreiras
arquitetbnicas, uma vez que a grande maioria das edificacBes foi construida antes da
aprovacdo de normas como a NBR 9050 de 2004. Essas edificacbes vém passando por
adaptacOes, mas, em geral, sdo realizadas sem o acompanhamento profissional e nem sempre
atendem as normas e necessidades dos usuarios. J& que existam normas e leis sobre
acessibilidade, ainda perdura o desconhecimento e despreparo de alguns profissionais da
construcdo civil, arquitetos e designers para elaborar projetos com espacos acessiveis.

Dorneles e Ely (2012) apontam que

Para elaborar qualquer projeto, urbano ou arquitetonico, é preciso conhecer
as necessidades das pessoas que vao utilizar os espagos. Para projetar
espacos livres este conhecimento é ainda mais pertinente em funcdo de seu
carater publico e acesso irrestrito. Portanto, este conhecimento deve ser
introduzido nos cursos de arquitetura e urbanismo, especialmente nas
disciplinas de atelier, de forma a contribuir com a formacéao de profissionais
mais conscientes da importancia da incluséo social. Entretanto, no Brasil, ha
poucas iniciativas de ensino do desenho universal na graduacdo,
normalmente sendo implementadas em disciplinas optativas ou em cursos
extracurriculares (DORNELES; ELY, 2012, p. 18).

O termo acessibilidade vem do latim accessibilitate e significa qualidade de ser
acessivel, facilidade na aproximacao, no trato ou na obtencdo. Assim, acessibilidade é uma
qualidade, uma facilidade que deve abarcar todos os aspectos da atividade humana. Se ela for
projetada sob os principios do desenho universal, ela beneficia todas as pessoas, tenham ou

ndo deficiéncia. Como indicado anteriormente, a ITS (BRASIL, 2008) apresenta as seis
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dimensGes de acessibilidade. Apresentamos a seguir as seis dimensfes propostas pelo ITS-
Brasil.

A primeira refere-se a Acessibilidade Arquitetdbnica. No campo da educacdo as
instituicdes devem oferecer guias rebaixadas na calcada em frente a entrada da escola,
caminhos em superficie acessivel por todo o espacgo fisico dentro da Unidade, portas largas
em todas as salas e demais recintos, sanitarios largos, torneiras acessiveis, boa iluminacéo,
boa ventilacdo, correta localizacdo de mobilias e equipamentos etc. Implantacdo de amplos
corredores com faixas indicativas de alto contraste, elevadores, rampas no trajeto para o
recinto da biblioteca e &reas de circulagdo dentro dos espacgos internos desse recinto entre as

prateleiras e estantes, mesas e cadeiras (ITS, 2008).

A segunda dimensédo € a Acessibilidade Comunicacional. No campo da educacgéo as
instituicdes devem oferecer noc¢des basicas da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para se
comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do sorobd para o aprendizado de alunos
cegos; uso de letras em tamanho ampliado para a leitura de alunos com baixa visdo; permissao
para 0 uso de computadores de mesa e/ou notebooks para alunos com restricdes motoras nas
méos; utilizacdo de desenhos e imagens para facilitar a comunicacao para alunos que tenham
estilo visual de aprendizagem.

Tendo em vista essa comunicagdo é essencial a utilizacdo da Comunicacdo Alternativa
e Ampliada (CAA) que

[...] tem sido comumente caracterizada como uma area da pratica clinica que
visa compensar, temporéria ou permanentemente, desordens na comunicagéo
expressiva, dado os prejuizos na linguagem (oral e escrita). Diferentes meios
de comunicacdo derivados do uso de gestos, linguagem de sinais e
expressdes faciais, figuras, simbolos, além de sofisticados sistemas
computadorizados podem ser empregados de forma substitutiva ou
suplementar de apoio a fala, ajudando a desenvolver, quando possivel, a
linguagem oral (PAULA; ENUMO, 2007, p 4-5).

Também deve ser assegurada

[...] no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade aos conteudos curriculares [acessibilidade comunicacional,
metodoldgica e instrumental] mediante a utilizagéo de linguagens e cddigos
aplicaveis, como o sistema Braille [braile] e a lingua de sinais (Resolugédo
CNE/CEB n° 2, de 11/9/01, art. 12, § 2°); — bem como de barreiras nas
comunicages [acessibilidade comunicacional] (BRASIL, 2001).
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A acessibilidade cultural também € necessaria para pessoas com deficiéncia, e
demanda um acesso que vai além do meio fisico. O acesso a arte e a cultura € um direito de
todos, garantido constitucionalmente, entretanto, s6 € possivel quando se cria condi¢des para
que todos entrem em contato com os bens culturais. Os recursos de mediagdo comunicacional
apresentam um papel primordial para a acessibilidade em ambientes de cultura e
entretenimento. Possibilitando o alcance de uma experiéncia estética (SANTOS, 2014).

A terceira dimensdo aborda a Acessibilidade Metodoldgica, pois ndo devem existir
barreiras nos métodos e técnicas de ensino e aprendizagem, de trabalho, de
acdo comunitéria e de educacdo dos filhos. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) garante
que o ensino serd ministrado com base nos principios da “[...] igualdade de condicfes para o
acesso e permanéncia na escola” e da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber” (art. 206, I e II), incluindo, portanto, o acesso as bibliotecas,
com sistema que facilite aos usuarios cegos e com deficiéncia fisica a busca de livros e outros
materiais de leitura e pesquisa (ITS, 2008).

A quarta dimensdo expde a Acessibilidade Instrumental. A educacdo deve oferecer
adaptacdo para que os alunos possam usar o lapis, a caneta, a régua e demais instrumentos de
escrita, normalmente utilizados em sala de aula, biblioteca, secretaria administrativa, servigo
de reprografia, lanchonete, quadra de esportes etc. As bibliotecas devem possuir livros em
braile, produzidos pelas editoras de todo o Brasil. Dispositivos que facilitem anotar
informacdes tiradas de livros e outros materiais, manejar gavetas e prateleiras, manejar
computadores e acessorios.

Nesse sentido, a Lei n® 13.146 de 2015 em seu artigo 3° define a tecnologia assistiva
ou ajuda técnica como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam proporcionar a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2015).

A Lei n® 9.610, de 1998, preconiza que ndo constitui ofensa aos direitos autorais a
reproducéo:

[...] de obras literérias, artisticas ou cientificas, para uso exclusivo de
deficientes visuais, sempre que a reproducgdo, sem fins comerciais, seja feita
mediante o sistema Braille ou outro procedimento em qualquer suporte para
esses destinatarios (BRASIL, 1998).

A quinta dimenséo refere-se a Acessibilidade Programatica. A instituicdo deve revisar

todos os programas, regulamentos, portarias e normas da escola, a fim de garantir a excluséo
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de barreiras invisiveis neles contidas que possam impedir ou dificultar a participacdo plena de
todos os alunos e alunas, com ou sem deficiéncia, na vida escolar (ITS, 2008).

A sexta e Gltima dimensdo aborda a Acessibilidade Atitudinal. A educacdo deve
realizar atividades de sensibilizacdo e conscientizacdo, promovidas dentro e fora da escola a
fim de eliminar preconceitos, estigmas e esteredtipos, estimulando a convivéncia dos alunos
com as mais diversas caracteristicas atipicas (deficiéncia, sindrome, etnia, condi¢do social
etc.) para que todos aprendam a evitar comportamentos discriminatérios. Um ambiente
escolar que nao seja preconceituoso melhora a autoestima dos alunos e alunas e contribui para
que eles aprendam em menos tempo e com mais alegria, motivacdo, cooperacdo, amizade e
felicidade. Com pessoal capacitado em atitudes inclusivas para dar atendimento aos usuarios
com deficiéncia de qualquer tipo (ITS, 2008).

Apresentamos aspectos sobre as normativas brasileiras que tem relagdo com a

educacéo especial e a acessibilidade.

1.2 Aspectos da legislacado brasileira da acessibilidade a educacéo

Para a concretizacdo do direito das pessoas com deficiéncia a educacdo estas nao
devem ser excluidas do sistema regular de ensino sob alegagdo de deficiéncia, mas terem
acesso a uma educacdo inclusiva, com iguais condicbes com as demais pessoas, na
comunidade em que vivem e terem garantidas as adaptacGes de acordo com suas necessidades
individuais, com medidas de apoio em ambientes que maximizem seu desenvolvimento
académico e social (BRASIL, 2013).

Nesse sentido, o Brasil vem discutindo e regulamentando o acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacao. O Decreto n° 7.611/2011 estabelece que a educacao das
pessoas publico-alvo da educacdo especial (PAEE) deve garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;
ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia; garantir adaptacoes
para as necessidades individuais; apoio necessario, no ambito do sistema educacional para
facilitar a efetiva educacdo; educacao especial preferencialmente na rede regular de ensino; e
“[...] apoio técnico e financeiro pelo Poder Pudblico as instituicbes privadas sem fins

lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em educagéo especial” (BRASIL, 2011).
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Assim, é dever do Estado, familia, comunidade escolar e sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, evitando toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo (BRASIL, 2015).

Quanto a deficiéncia auditiva a Lei Federal n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (BRASIL, 2002) como lingua oficial da
pessoa surda, traz novos horizontes para que essa inclusao seja realizada de forma definitiva.
Essa lei prevé a divulgacdo, adequacdo e implantacdo dos ambientes bilingues no Brasil. A
promulgacdo da Lei possibilita avancos para o ensino, porém se faz necessario que 0s
processos formativos dos professores sejam também na perspectiva de uma educacéo bilingue
inclusiva.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

O Estado deve garantir o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicagdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Assim, estabelece em seu artigo 4°

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formac&o de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagéo vigente (BRASIL, 2002).

O Decreto n° 5296/2004 garante ao estudante com deficiéncia auditiva, o direito a
acessibilidade nas comunicacdes e informacdes, devendo ser eliminado qualquer obstaculo a
expressao, comunicacgéo e informacao por meio da disponibilizagéo de recursos de tecnologia
assistiva. A Convencgdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia estabelece a “[...]
facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promoc¢do da identidade linguistica da
comunidade surda” (BRASIL, 2012).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) garante a oferta de educacdo bilingue,
em Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa (na modalidade escrita) como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e escolas inclusivas. Além de formagdo e
disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional especializado (AEE), de

tradutores e intérpretes da LIBRAS, de guias intérpretes e profissionais de apoio. Para atuar
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na educacgdo basica os tradutores e intérpretes da LIBRAS devem no minimo, possuir ensino
médio completo e certificado de proficiéncia na Libras; para atuar em cursos de graduacdo e
pos-graduacdo devem possuir nivel superior, com habilitacdo em LIBRAS.

Quanto a deficiéncia fisica a Lei n° 10.098 de 2000 estabelece a acessibilidade nos
edificios publicos ou de uso coletivo para que sejam ou se tornem acessiveis as pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Tendo em vista 0s seguintes requisitos de acessibilidade:
em areas externas/internas destinadas a garagem/estacionamento de uso publico, devem ser
reservadas vagas proximas dos acessos de circulacdo de pedestres, devidamente sinalizadas,
para veiculos que transportem pessoas com deficiéncia ou dificuldade de locomocéo
permanente; pelo menos um dos acessos ao interior da edificagcdo deve estar livre de barreiras
arquitetbnicas e obstaculos que impecam ou dificultem a acessibilidade de pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida; pelo menos um dos itinerarios que comuniquem
horizontal e verticalmente todas as dependéncias e servicos do edificio, entre si e com o
exterior, devera cumprir os requisitos de acessibilidade de que trata esta Lei; e os edificios
deverdo dispor de banheiro acessivel, distribuindo-se seus equipamentos e acessérios de
maneira que possam ser utilizados por pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida
(BRASIL, 2002).

O artigo 12 garante que os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e natureza similar
devem dispor de espacos reservados para cadeirantes e de lugares especificos para pessoas
com deficiéncia auditiva e visual, inclusive acompanhante, de modo a facilitar-lhes as
condigdes de acesso, circulacdo e comunicacdo (BRASIL, 2002).

Quanto & deficiéncia visual a Convengdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncias estabelece que os Estados Partes devem garantir a possibilidade de adquirir as
competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar sua plena e igual participacdo
no sistema de ensino e na comunidade. Para tanto, é necessaria a facilitacdo do aprendizado
do Braille, escrita alternativa, modos, meios e formatos de comunicagdo aumentativa e
alternativa, e habilidades de orientacdo e mobilidade, além de facilitagdo do apoio e
aconselhamento de pares (BRASIL, 2012).

Quanto ao Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), a deficiéncia intelectual e
Altas habilidades ou superdotacdo nao ha lei especifica, entretanto a Lei de Diretrizes e Bases
estabelece em seu artigo 9° que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
devem instituir procedimentos para identificagéo, cadastramento e atendimento, na educagéo
basica e na educacdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo. O poder

publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacdo da
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educacao basica e superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao

desenvolvimento pleno das potencialidades desses estudantes. Para tanto, estabelece

Paragrafo unico. A identificagdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotacao, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, 0s
mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de
desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serdo
definidos em regulamento (BRASIL, 2013).

Ainda na LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo 59 afirma que os sistemas de ensino
assegurardo aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades; terminalidade especifica para 0os que ndo
puderem concluir o ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo para os superdotados; professores com especializacdo em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo nas classes comuns; educacédo especial para o trabalho, visando
a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, com condi¢Oes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com o0s
orgdos oficiais afins, bem como para os que tenham habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; e acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Em seu artigo 60 estabelece que os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino devem
ter critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico. O Estado deve ter como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo a rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢cbes
previstas neste artigo.

Tendo em vista as normativas apresentadas, nossa pesquisa se debrugou sobre
dissertacOes e teses produzidas no pais entre os anos de 2012 e 2013 com o objetivo de

analisar como a educacéo e a acessibilidade estavam sendo apresentadas.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracterizou-se como um estudo exploratorio para “[...] proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito” (GIL, 2002, p.41)
a producdo cientifica, uma pesquisa bibliografica de dissertacGes e teses sobre acessibilidade e
educacdo especial. Realizamos a pesquisa no banco de teses da CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, durante o més de abril de 2016.

O Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
retne 458.657 resumos de teses (abstract), é uma ferramenta de busca e consulta, com
resumos de trabalhos defendidos desde 1987. Ele permite a pesquisa por autor, titulo e
palavras-chave, estdo disponiveis informacdes bibliograficas das pesquisas de mestrado e
doutorado defendidas em todo o pais®.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) retine em um s6 portal
de busca, as teses e dissertacfes defendidas em todo o Pais e por brasileiros no exterior. A
BDTD segue os preceitos da Iniciativa de Arquivos Abertos (OAI), as instituicOes de ensino e
pesquisa atuam como provedoras de dados e o Instituto Brasileiro de Informacédo Ciéncia e
Tecnologia os agrega: coleta os metadados das pesquisas dos provedores (instituicoes),
fornece servigos de informagéo sobre esses metadados e os expdem para coleta para outros
provedores de servicos®.

A primeira coleta foi realizada no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES,
localizado no endereco eletronico: http://bancodeteses.capes.gov.br. A coleta ocorreu a partir
de dois descritores, sendo: acessibilidade e educacdo especial. A op¢éo para a investigacao
dos resultados da pesquisa deu-se por meio da busca simples.

Apobs a busca na CAPES, buscamos na BDTD, no site http://bdtd.ibict.br/vufind/.
Utilizamos os mesmos descritores: acessibilidade e educagdo especial, no campo buscar
(busca simples, de forma combinada). Nessas duas buscas obtivemos um total de 145
trabalhos que apresentavam os dois descritores, conforme gréfico a seguir:

%Informagdes disponiveis em: http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-
frequentes/periodicos/3571-como-funciona-o0-banco-de-teses. Acesso em 30 jun. 2016
® Informagdes disponiveis em: http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=what. Acesso em 30 jun. 2016
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Total de trabalhos encontrados
(abril/2016)

145
107
38
CAPES BDTD TOTAL

Grafico 1- Trabalhos encontrados
Fonte: Elaboracéo prdpria

Com a leitura e exploracdo do conteudo exposto no titulo e no resumo de cada tese ou
dissertacdo, foi possivel selecionar aquelas que, diretamente, se relacionavam com a tematica.
Coletamos as pesquisas que se detiveram no estudo das questdes sobre acessibilidade e
educacdo especial, com a finalidade de levantar as propostas e estratégias que estavam sendo
desenvolvidas relacionadas ao tema.

Retiramos trabalhos que estavam repetidos nas duas bases de dados e trabalhos que
apresentavam algum dos descritores, mas que ndo eram textos sobre a tematica proposta por
nosso estudo, por exemplo, “Riscos associados ao declinio da fungdo mastigatdria
autorreferida em idosos” ou “Intervencdo em edificacOes de interesse historico com elementos
metéalicos - estudo de caso: Museu das Minas e do Metal, Belo Horizonte, MG”. Essa segunda

selecdo reduziu o nimero de pesquisas validas para 118 trabalhos.

Total de trabalhos analisados (abril/2016)

118

27

CAPES BDTD TOTAL

Gréfico 2 - Trabalhos analisados
Fonte: Elaboracéo prdpria

Os dados coletados foram organizados em etapas:
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1. Inicialmente com o refinamento dos dados, selecionamos somente os trabalhos
pertinentes relacionados ao tema proposto. O material analisado foi organizado em pastas
respectivas aos anos pertencentes.

2. Criamos uma tabela no Word contendo os seguintes dados:

1. NO
2. Ano;
3. Autor;
4. Titulo;
5. Universidade; e

6. Objetivo Geral.
3. Realizamos a leitura dos resumos e objetivo geral do material selecionado e em
seguida fizemos a analise dos dados.

Os dados foram analisados de forma quanti-qualitativa. Na analise quantitativa foram
consideradas as obras produzidas a cada ano. Na analise qualitativa os dados foram analisados
utilizando a analise de contedo de Bardin (2007) e categorizados pelas dimensbes da
acessibilidade propostas pelo Instituto Tecnologia Social Brasil (ITS, 2008): arquitetonica,
comunicacional, instrumental, metodoldgica, programatica e atitudinal. Segundo Bardin, a
organizacdo da analise se constitui em trés momentos cronoldgicos sendo: a pré-analise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados obtidos seguidos da inferéncia sobre os
mesmos.

Na pré-andlise é feita a organizacdo do material, escolhendo os documentos que serdo
analisados. Com o material j& selecionado inicia-se 0 momento da exploracdo por meios
mecanicos (computador) ou manual nos quais os dados sdo tratados conforme as regras
previamente definidas, em nosso caso, a limitacdo da busca com os dois descritores
(acessibilidade e educacédo especial). Com os resultados significativos e fiéis obtidos dessa

exploracdo sdo propostas as inferéncias e interpretacdes a propésito dos objetivos previstos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da busca foi possivel localizar e quantificar as teses e dissertacdes referentes a
tematica, em um total de 118 trabalhos validos, obtidos com os dois descritores. Organizamos
as pesquisas por ano, o grafico 3 apresenta os anos de producdo desses trabalhos nas duas

bases de dados.

Trabalhos por ano

E BDTD H CAPES

91

1518

4 8 10 10
1 1 1 2 1 1

- = W M N
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 TOTAL

69

Gréfico 3 - Trabalhos encontrados por ano
Fonte: Elaboracéo prépria

No ano de 2011 houve uma grande producdo de trabalhos sobre acessibilidade, na
CAPES surgiram 18 e na BDTD 15, totalizando 33 trabalhos. Também em 2012 muitos
trabalhos foram produzidos, 9 na CAPES e 6 na BDTD, totalizando 15 trabalhos, seguido
pelo ano de 2013, com 14 trabalhos na BDTD.

A partir da leitura dos resumos, foi possivel notar que em relacao a populacgéo alvo dos
trabalhos esta distribuida em sete tipos de deficiéncia, apresentadas no gréfico 5, sendo 1)
deficiéncias em geral; 2) intelectual; 3) auditiva; 4) fisica; 5) e visual; 6) altas habilidades e 7)
multiplas deficiéncias, conforme mostra o grafico 4. Nos trabalhos académicos levantados ha
maior nimero de teses e dissertagdes publicadas visando o publico com deficiéncias em geral

(59 trabalhos), em segundo lugar o publico de deficiéncia visual (23 trabalhos).



29

Populagao alvo dos trabalhos
H CAPES HBDTD
44
21
15
9 9 7
4 4
'l ul =N :H :
Deficiéncias Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Altas Multiplas
emgeral Intelectual Auditiva Fisica Visual  Habilidades Deficiéncias

Gréfico 4 - Populagdo alvo
Fonte: Elaboracéo propria

Percebemos que, entre as teses e dissertacdes a maioria, 99 trabalhos, se caracterizam
como pesquisa descritiva, analitica, utilizando técnicas como coleta de dados, questionario e
observacdo sistematica. As pesquisas experimentais/propositivas aparecem em menor
quantidade, com desenvolvimentos de propostas ou formacdo de professores, totalizando 17
trabalhos e apenas 2 estudos de caso.

Ja o grafico 5 demonstra quais dimensbes da acessibilidade (ITS-BRASIL, 2008)
foram abordadas em cada trabalho. A acessibilidade atitudinal foi a dimensdo que mais
recebeu atengédo, com 20 trabalhos na BDTD e 10 na CAPES, totalizando 30 pesquisas. Em
segundo lugar ficou a dimensdo programatica com 24 trabalhos na BDTD e 5 na CAPES,

totalizando 29 pesquisas.
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Dimensoes da Acessibilidade

E BDTD M CAPES

Gréfico 5- Dimens0Oes da acessibilidade
Fonte: Elaboracéo prdpria

Tendo em vista os dados apresentados e o grande volume de trabalhos levantados,
fizemos um recorte para a analise das pesquisas levando em conta dois critérios: 1) ano mais
recente com pesquisa dos dois bancos de dados (2012) e ano mais recente com maior nimero
de estudos apresentados em um banco de dados (2013) e 2) abordar cada uma das seis
dimensbes de acessibilidade (ITS-BRASIL, 2008). Assim, a partir do recorte proposto,
analisamos quinze trabalhos, divididos em seis dimens6es do ano de 2012, das duas bases de
dados e quatorze trabalhos categorizados nas dimensdes do ano de 2013, totalizando vinte e

nove trabalhos.

3.1 Identificagdo das teses e dissertacdes



Base | Titulo | Autor | Instituicdo | Pés-Graduagdo Objetivo Geral
Dimens&o Arquitetdnica
Acessibilidade para deficientes visuais nos . Auvaliar as barreiras arquiteténicas nos pontos e terminais de
g P . . . R Mestrado Profissional A . . - P
pontos e terminais de 6nibus da cidade de | Cynthia Carolina Arns | Centro Universitario - Onibus da cidade de Joinville, que impossibilitam a
CAPES It o . em Engenharia de L ) oo
Joinville: avaliagdo das barreiras Bosco Tupy Producio acessibilidade para deficientes visuais.
arquitetonicas ¢
N4o ha trabalhos dessa dimensdo no ano -
BOTD de 2012 - - -
Dimens&o Comunicacional
Planejar, implementar e avaliar a eficacia de um programa de
formacéo continuada em servigo para professores sobre
Os efeitos do trabalho colaborativo na Universidade do acessibilidade comunicativa para favorecer o uso dos recursos
. . O Claudia Alexandra - Mestrado Académico da comunicagéo alternativa e ampliada (CAA) e de informética
CAPES insercéo de alunos com deficiéncia fisica - Estado do Rio de N p il
- : Goes de Araujo . em Educacédo acessivel (IA) por alunos com deficiéncia fisica, sem fala
nas escolas do Rio de Janeiro Janeiro : L b
articulada, em contextos funcionais e analisar o processo
comunicativo desses alunos com seus interlocutores (colegas,
professor, professor especializado e mediador) na escola.
A Educomunicac¢do como mediadora da Investigar como a Educomunicacdo pode contribuir como
inclusdo do deficiente sensorial visual no . mediadora da inclusdo do deficiente sensorial visual (DSV), no
PN, : - Universidade Mestrado em S .
BDTD processo comunicativo: um estudo de caso Luzieth Lira Lemos . o s processo comunicativo em ambiente escolar.
- . Catolica de Brasilia Comunicagéo
no Centro De Ensino Especial 1 do Gama-
DF
Dimensdo Metodoldgica
Além do corpo: uma experiéncia em Ana Amalia Tavares Universidade de Séo Doutorado em Artes Analisa o trabalho de artes visuais desenvolvido durante trés
CAPES po: P o anos, de 2008 a 2010 com seis criancas que tiveram paralisia
arte/educacéo Bastos Barbosa Paulo Visuais ~ - .
cerebral e outras lesGes cerebrais no nascimento.
Analisar que estratégias de mediag&o, na sala de aula, puderam
ser desenvolvidas pelo professor de matematica, no estudo de
Estratégias de mediagdo para o ensino de R fungdes, a partir do uso de objetos de aprendizagem, em
o - - - Universidade - . . . L p
matematica com objetos de aprendizagem Arilise Moraes de - Doutorado Informéatica especial, objetos de aprendizagem digitais, construidos
BDTD P . Federal do Rio x - M
acessiveis: um estudo de caso com alunos Almeida Lopes na Educacéo segundo os metadados provenientes do padrao OBAA, com
s a Grande do Sul . . . "
com deficiéncia visual requisitos de acessibilidade, com alunos do ensino médio,
entre os quais se encontram incluidos alunos com deficiéncia
visual.
Dimensé&o Instrumental
Uma ferramenta para aprendizagem Mestrado em Apresenta uma ferramenta que pode aumentar a aprendizagem
significativa de surdos utilizando sintese Carlos Leopoldo Pinto Universidade Modelagem significativa de pessoas surdas através da técnica aplicada a
CAPES i PR . . e
automética de texto baseada em mapas Siqueira Federal de Alagoas Computacional de sintese automatica de texto, tendo, para tanto, o suporte dos
conceituais Conhecimento mapas conceituais.
Acessibilidade para surdos em ambientes . - . Universidade Mestrado Académico Apresentar um conjunto de recomendaces de acessibilidade
. o ~ Elaine Cristina Juvino A o M .
CAPES de Mobile Learning: recomendacdes para de Araiio Federal de em Ciéncias da especificas para a construgdo de programas para mobile
interfaces ) Pernambuco Computagdo learning com acessibilidade para surdos.
BDTD Tecnologia assistiva como apoio a acéo Gilda Pereira da Silva Unlver5|dad'e do Mestrado em Educagio Anal!sar a utilizacéo de'tecnologla assistiva na esgqlarlzagao
docente Oeste Paulista de criangas com necessidades educacionais especiais (NEE).
Dimens&o Programatica
- . . . Verificar como a implementagéo da politica de educagéo
Politica de educagdo inclusiva em Pelotas: - : o p
ercepgdes e interpretacdes dos o Universidade Mestrado Académico ESpe.C'al na perspecnva da gdu_cagao inclusiva vem S.enAd 0
CAPES P Fluvia Ribeiro Bastos percebida pelos pais/responsaveis dos alunos com deficiéncia

responsaveis pelos alunos com deficiéncia
incluidos nas escolas regulares municipais

Cat6lica de Pelotas

em Politica Social

matriculados na rede regular municipal de ensino fundamental
de Pelotas.
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Anadlise discursiva de documentos oficiais

Lilian Pereira de

Universidade
Federal de Sao

Mestrado em

Analisar discursivamente as imagens que 0s documentos
oficiais constroem a respeito dessa parcela importante da

10 BDTD s R
sobre o sujeito surdo Carvalho Carlos Linguistica sociedade desprovida de audicio.
Educagéo inclusiva no ensino superior: R Analisar como estdo sendo construidas as politicas
P o S . . Universidade Lo : A
11 BDTD analise de pollt_lc_a; e(_iucacmn_als paraa Nilma Marla_l Cardoso Federal do Mestrado em Educagéo educacionais inclusivas para a pessoa com deficiéncia na
pessoa com deficiéncia na Universidade Ferreira ~ UFMA.
x Maranhdo
Federal do Maranhéo
Desafios da educagdo inclusiva: um . R Avaliar o contexto da pratica das politicas publicas centradas
o Sabrina Machado Universidade x - ~ PO A PR
12 CAPES estudo de caso na escola municipal Paulo - Mestrado em Educagéo na incluséo no &mbito do municipio de Teresépolis/RJ, no
B PR Campos Federal Fluminense - L .
Freire Teresopolis/RJ colégio municipal Paulo Freire.
Dimensédo Atitudinal
O brincar e a crianga com deficiéncia Conceicio Aparecida Universidade Mestrado Académico Investigar o brincar da crianca com deficiéncia fisica nas
13 CAPES fisica na educacéo infantil: o que pensam 1620 A Federal do Rio x situacdes cotidianas de trés centros municipais de educacéo
- Oliveira Lopes em Educagéo . :
as criangas e suas professoras Grande do Norte infantil de Natal/RN.
x . Examinar qual a contribui¢do da formacéo continuada em
Formagédo continuada de professores para iversidad d lusa bi irtual f dagcdaico d p d
14 CAPES a educacdo inclusiva: desafios de aprender Sandra Maria Koch Universidade Me_stra 0 em I_n(_: usao am I?nteIVI_rtua » N0 Tazér peaagogico 0o protessor da
. - S Feevale Social e Acessibilidade educacédo basica da rede publica de ensino, no processo de
e ensinar em ambientes virtuais . N S
inclusdo de aluno com deficiéncia.
Qualidade de vida de adultos com _ Universidade Mestrado em Angllsa}r a percepao de qualldade_3~de vida dos adult_os com
15 BDTD Roger Lima Scherer Federal de Santa Educacio Fisica deficiéncia visual, residentes na regifo da grande Floriandpolis

deficiéncia visual da grande Floriandpolis

Catarina

Quadro 1- Trabalhos analisados do ano de 2012
Fonte: Elaboracéo prdpria
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| Base | Titulo | Autor Instituigdo | Pés-Graduagao Objetivo Geral
Dimensdo Arquitetonica
Compreender o significado da acessibilidade as atividades de
Lazer nas atividades de aventura na aventura na natureza para a vida das pessoas com deficiéncia e,
BDTD natureza e qualidade de vida para pessoas José Roberto Herrera Universidade Estadual Doutorado em em consequéncia, para a qualidade de vida das mesmas.
com deficiéncia: um estudo a partir do Cantorani de Campinas Educagdo Fisica Identificar o significado da prdpria acessibilidade para a vida
caso da cidade de Socorro — SP dessas pessoas, assim como o significado do acesso ao lazer de
modo geral.
Dimensdo Comunicacional
Softwares de acessibilidade Dosvox e N Mestrado em Aplicar e avaliar a eficicia de um programa de ensino para o uso
: L ; . Universidade Federal ~ o . e
BDTD | Virtual Vision: um programa de ensino ao Paulo Cesar Turci de Sio Carlos Educacéo dos softwares de acessibilidade Dosvox e Virtual Vision por
aluno com cegueira Especial alunos com cegueira do ensino fundamental e médio.
Dimensédo Metodoldgica
Atuacdo do professor de apoio a incluséo e - - N Auvaliar o uso da tecnologia assistiva (TA) nas salas de recursos
3 - : Adriana de Oliveira Universidade Federal Mestrado em . o e
BDTD os indicadores de ensino colaborativo em ) s x multifuncionais (SRM) das escolas municipais de fortaleza, bem
- Freitas de Goiés Educacgéo Sl M
Goiés como sua contribuicdo para os alunos com deficiéncia.
Dimensé&o Instrumental
Introduc&o de recursos da tecnologia . N Analisar os dizeres dos professores de apoio a inclusdo sobre as
. : . Luciana Lopes Universidade Federal Mestrado em " : o
BDTD assistiva em ambiente computacional no Damasceno da Bahia Educacio suas praticas educativas e os indicadores que as mesmas
trabalho com alunos com paralisia cerebral ¢ apresentam de ensino colaborativo.
Investigar o processo de introducéo dos recursos da tecnologia
Avaliacéo da tecnologia assistiva na sala . . R Mestrado em assistiva no ambiente computacional para aluno com paralisia
: PR Maria Euzimar Nunes Universidade Federal ~ . L L
BDTD de recursos multifuncionais: estudo de - . Educacéo cerebral, buscando analisar os primeiros passos, as primeiras
. Rodrigues do Ceara e S - h -
caso em Fortaleza — Ceara Brasileira decisdes, os conhecimentos e procedimentos necessarios para
esse inicio de uso da tecnologia assistiva com esses alunos.
Dimenséo Programatica
Analisar a politica de inclusdo nesta modalidade de ensino, tendo
A politica de inclusdo na educagéo s N como base o0s seguintes aspectos: acesso do aluno a educagdo
L n . Katia Cristina Bezerra Universidade Federal Mestrado em - o AP -
BDTD | profissional: o caso do Instituto Federal de . x profissional, acessibilidade arquitetnica servigos e recursos de
- Moura da Paraiba Educacéo P A N ~
Pernambuco/Campus Recife apoio a permanéncia e suportes a inclusdo no mercado de
trabalho.
Analisar a aplicabilidade das medidas de discriminacéo positiva,
A inclusdo da pessoa com deficiéncia no R especialmente o sistema de reserva legal de cotas, previsto na lei
P . - Universidade Mestrado em P ! 9  cotas, p
mercado de trabalho: medidas de Rebeca Alves de Souza - o P n 8.213/91, além de constatar a relevancia de outros
BDTD Lo L . 8 Presbiteriana Direito Politicoe | . . N ~ L
discriminagdo positiva, seus mitos e suas Garcia - . instrumentos destinados & inclusdo da pessoa com deficiéncia no
- Mackenzie Econdmico e
possibilidades mercado de trabalho, como por exemplo, a habilitagdo e
reabilitagdo, a aprendizagem, o contrato de estagio.
Analisar alguns documentos legais que retratam as politicas
pUblicas da educacéo inclusiva e da educacéo especial e
Atendimento educacional especializado: N utilizamos, principalmente, o decreto n. 7.611, que dispde sobre
- x P sp . - Universidade Federal Doutorado em princip ; ~ ; 2 d n i
BDTD dimensdo politica, formagao docente e Viviane Prado Buiatti P~ x 0 AEE. Refletir sobre as dimensdes da inclusdo/excluséo; o uso
~ S de Uberlandia Educacéo . i ; !
concepcdes dos profissionais das expressoes: diferenca, diversidade e o outro e, por fim, a
escolarizacao de todos, tendo como referencial a teoria histérico-
cultural.
- J_— Analisar a organizagéo das instituicdes federais de ensino
Politicas de acesso e permanéncia de R - - . NN
o L - . Universidade Federal Doutorado em superior IFES, no Brasil e em Portugal, no que diz respeito as
BDTD alunos com deficiéncia em universidades Cristiane da Silva Santos A1 x o RS
L de Uberlandia Educacao politicas e ac¢Oes institucionais em face das demandas por acesso
brasileiras e portuguesas i - . o
e permanéncia na educagéo superior de alunos com deficiéncia
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fisica, visual, auditiva e intelectual.

Dimensao Atitudinal

Percepgdo de professores acerca da

Universidade Federal

Mestrado em

Analisar a percepcéo dos professores da escola regular acerca do

10 | BDTD escolarizacéo de alunos com anemia Denise Silva de Souza . x processo de escolarizacéo de alunos com anemia falciforme.
. - da Bahia Educacéo
falciforme em Salvador-Bahia
< . S Lo - Investigar concepcoes e praticas sobre o uso de adequacéo
Adequagdo curricular para o universitario . - Universidade Catélica Stig PGOES € pr O Uso de agequag
11 | BDTD ; ~ - - Danielle Sousa da Silva P Mestrado curricular para universitarios em uma institui¢do de ensino
cego: concepgao, pratica e desafios de Brasilia - o
superior do Distrito Federal.
Capacitacio comportamental Mestrado em Auvaliar a eficacia de um software para capacitar docentes a lidar
-apaciac p Ingrid Caroline de Universidade Estadual . com estudantes universitarios com NEE que apresentam
12 | BDTD informatizada para professores I - Anélise do - R N
Lo x - - Oliveira Ausec de Londrina problemas de comportamento relacionados & autoleséo,
universitarios: inclusdo no ensino superior Comportamento N L "
indisciplina e agressividade no ambiente escolar.
x . x . - x L Identificar as a¢des de inclusdo social na percepgédo dos
Percepcéo da inclusdo social na viséo da Universidade Mestrado em - . o P
P& - . " P familiares e educadores de criangas com deficiéncias multiplas
13 | BDTD familia e educadores de criangas com Andreza Batista Jones Presbiteriana Disturbios do . - S -
A o . - em escolas de ensino regular de uma cidade do interior de Minas
deficiéncias multiplas Mackenzie Desenvolvimento Gerais
Problematizar a incluséo escolar como um dispositivo
. . x biopolitico e a formag&o de professores como uma das
Discursos sobre a inclusdo escolar: opf e P - .
. - R estratégias para colocar a incluso escolar em funcionamento;
governamento docente e normalizagéo dos Ana Claudia Ramos Universidade Federal Mestrado em L . .
14 | BDTD identificar e analisar os discursos sobre a surdez, os surdos e sua

sujeitos surdos pelo atendimento
educacional especializado

Cardoso

do Rio Grande do Sul

Educacéo

escolarizacéo e; compreender como esses discursos conduzem as
condutas dos professores e constituem préticas para normalizar
0s alunos surdos.

Quadro 2 - Trabalhos analisados - 2013
Fonte: Elaboracéo prépria
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Observamos que h& maior nimero de dissertagdes, vinte e quatro, de mestrado e
apenas cinco teses de doutorado. Inferimos que isso ocorra devido maior disponibilidade de

vagas para mestrado do que para doutorado.

Grau obtido

DissertagGes Teses

Gréfico 6 - Grau obtido
Fonte: Elaboracéo prépria

3.2 Analise descritiva das teses e dissertacoes

Nessa apresentacdo descritiva priorizamos o0s seguintes elementos: objetivo geral da
pesquisa, método utilizado pelo autor e os resultados obtidos. Essas informacBes foram

coletadas dos resumos dos trabalhos.

3.2.1 Dimensdo Arquitetdnica

Bosco (2012) pesquisou com o objetivo geral de avaliar as barreiras arquitetonicas nos
pontos e terminais de dnibus da Cidade de Joinville, que impossibilitam a acessibilidade para
deficientes visuais. Por meio de um estudo de caso a autora constatou que 0s mobiliarios
urbanos no mundo estdo projetados, em geral, para atingir as pessoas que ndo necessitam de
acessibilidade, e que ainda ha muitos estudos cientificos para garantir o direito de todas as
pessoas a se movimentar em ambientes publicos sem a necessidade de auxilio ou ajuda do
préoximo.

Cantaroni (2013) investigou com o0 objetivo de compreender o significado da
acessibilidade as atividades de aventura na natureza para a vida das pessoas com deficiéncia e,
em consequéncia, para a qualidade de vida das mesmas. Além de identificar o significado da
propria acessibilidade para a vida dessas pessoas, assim como o significado do acesso ao lazer

de modo geral. Por meio da analise qualitativa, pesquisa exploratdria, com observacdes e
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entrevistas 0 autor apontou que 0 municipio teve crescimento significativo a partir do
investimento nas atividades de aventura adaptadas, pois é grande o nimero de pessoas com
deficiéncia que buscam por essas atividades, e 0 acesso a elas resulta em aspectos positivos

para a vida e qualidade de vida das pessoas com deficiéncia.

3.2.2 Dimensao Comunicacional

Araujo (2012) pesquisou com o objetivo foi o de planejar, implementar e avaliar a
eficacia de um programa de formacdo continuada em servico para professores sobre
acessibilidade comunicativa para favorecer o uso dos recursos da Comunicagdo Alternativa e
Ampliada e Informatica Acessivel por alunos com deficiéncia fisica, sem fala articulada, em
contextos funcionais e analisar 0 processo comunicativo desses alunos com seus
interlocutores (colegas, professor, professor especializado e mediador) na escola. Por meio da
consultoria colaborativa a autora apontou uma modificacdo significativa em relacdo a
interacdo com o aluno especial, ao manejo das atividades adaptadas e diferenciadas com os
alunos especiais e demais alunos da turma e produgdo de materiais adaptados (cartdes e
pranchas de CAA, histdrias e jogos adaptados dentre outros).

Lemos (2012) teve como objetivo geral investigar como a Educomunicacdo pode
contribuir como mediadora da inclusédo do Deficiente Sensorial Visual (DSV) no processo
comunicativo em ambiente escolar. Por meio de estudo de caso a autora constatou a
necessidade de aquisicdo de novas tecnologias para auxiliar os professores a trabalhar com o
DSV para a digitacdo de trabalhos e desenvolvimento da autonomia desses estudantes.
Entretanto, a autora aponta a disparidade entre as invengfes da contemporaneidade e as
exclusbes dessas pessoas da participagdo de processos bésicos, como a comunicacdo e a
aquisicdo de conhecimentos e informacgfes. Esta exclusdo é resultado da falta de acgdes e
politicas voltadas para 0 acesso e para a acessibilidade destes individuos.

Turci (2013) pesquisou com o objetivo de aplicar e avaliar a eficacia de um programa
de ensino para o uso dos softwares de acessibilidade Dosvox e Virtual Vision por alunos com
cegueira do ensino fundamental e médio. Por meio de um estudo quase experimental com
delineamento AB, com dois alunos cegos, com 18 (participante 1) e 19 anos (participante 2),
que estavam cursando a sexta série do ensino fundamental e o terceiro ano do ensino médio,
respectivamente. O autor ofereceu um curso de 30 horas de duragdo, com aulas semanais de 1
hora. Os resultados evidenciaram que o programa de ensino foi eficaz, por possibilitar ao

participante 1, que ndo possuia computador e ndo tinha conhecimentos prévios sobre o0s
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softwares, um 6timo nivel de aquisicdo de conhecimentos. O participante 2, que tinha um
computador e conhecimentos prévios, aprimorou sua técnica e passou a realizar tarefas com
exceléncia, tornaram-se aptos a usar o Microsoft Word e acessar 0s ambientes virtuais com
computador equipado com Dosvox ou Virtual Vision. As novas estratégias pedagodgicas
possibilitadas pelo uso do computador na sala de aula promoveram a transi¢cdo do processo
educacional do participante 2, anteriormente marcado pelo demérito de sua capacidade, para
uma nova realidade pautada pela igualdade e o compartilhamento com seus pares. Nao foram
realizadas consideragfes sobre o processo educacional do participante 1, pois ndo havia

computador na sala de aula que estudava.

3.2.3 Dimensédo Metodoldgica

Barbosa (2012) investigou o trabalho de Artes Visuais desenvolvido durante trés anos, de
2008 a 2010 com seis criangas que tiveram paralisia cerebral e outras lesdes cerebrais no
nascimento. As criangas tinham entre 7, 8 e 9 anos na época. O objetivo principal das aulas de arte
foi 0 de desenvolver os sistemas proprioceptivo e exteroceptivo. Por meio de um projeto a autora
trabalhou a relacdo do corpo no espago, especificamente para o desenvolvimento da
percepc¢do, buscando envolver os sentidos. Além da preocupacdo da inclusdo das criangas em
exposicdes e espagos culturais. O desenvolvimento da consciéncia corporal e alfabetizacéo
cultural foi associado com visitas a institui¢es culturais, apresentacdo de obras de artistas e a
presenca de artistas convidados para trabalhar em sala de aula.

Lopes (2012) pesquisou com o objetivo de analisar que estratégias de mediacdo, na
sala de aula, puderam ser desenvolvidas pelo professor de Matemaética, no estudo de Funcdes,
a partir do uso de objetos de aprendizagem, em especial, objetos de aprendizagem digitais,
construidos segundo os metadados provenientes do padrdo OBAA, com requisitos de
acessibilidade, com alunos do Ensino Médio, entre os quais se encontram incluidos alunos
com deficiéncia visual. Por meio de um estudo de caso a autora analisou 0s processos de
mediacdo nos quais as professoras foram desafiadas a desenvolver estratégias de ensino para a
incluséo das duas alunas baixa visdo na sala de aula e na sala de aula informatizada com o uso
de objetos de aprendizagem digitais com requisitos de acessibilidade.

Diante da deficiéncia visual das duas alunas no contexto da sala de aula informatizada,
a professora buscou a construgdo conjunta de alternativas didatico/pedagogicas, usando
material concreto para a aplicacdo do objeto de aprendizagem. Desta forma, as alunas

puderam compartilharam significaces socioculturais, promovendo reflexdo sobre os passos
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necessarios para a apropriacdo de conceitos matematicos. Lopes (2012) constatou com a
observacao da sala de aula informatizada a necessidade de avanco ainda maior na inclusédo
digital dos alunos com deficiéncia visual.

Freitas (2013) teve como objetivo analisar os dizeres dos professores de apoio a
inclusdo sobre as suas praticas educativas e os indicadores que as mesmas apresentam de
ensino colaborativo. Por meio da pesquisa colaborativa, com a formagdo continuada de
professores dividida em seis encontros, a autora informou e esclareceu as professoras quanto a
legislacdo nacional e estadual, sobre a educacéo especial e inclusdo, contextualizando o papel
e funcdo do professor de apoio, proporcionando uma melhor compreensdo do ensino

colaborativo e sua relagdo com o professor regente.

3.2.4 Dimensao Instrumental

Siqueira (2012) teve como objetivo apresentar uma ferramenta que pode aumentar a
aprendizagem significativa de pessoas surdas através da técnica aplicada a sintese automatica
de texto, tendo, para tanto, o suporte dos mapas conceituais. O autor destacou o crescimento
de demanda da acessibilidade por parte das pessoas com necessidades especiais, em particular
os surdos, e com 0 avango das tecnologias da informacdo e da comunicagdo, novos requisitos
de apoio a educacdo especial estdo sendo cada vez mais aprimorados. Assim, 0 autor propds
um sintetizador automatico de textos que, a partir do contexto definido pelo professor para
uma determinada aula, extrai dos textos, apenas o que for relativo a esse contexto.

Aradjo (2012) apresentou um conjunto de recomendacfes de acessibilidade
especificas para a construcdo de programas para mobile learning com acessibilidade para
surdos. Suas recomendacdes foram criadas a partir de duas fontes: primeiramente estudos
feitos sobre acessibilidade geral e as orientagdes do Governo Eletronico Brasileiro (e-MAG),
de onde foram extraidos os itens que contemplavam acessibilidade para surdos e,
posteriormente a partir da pesquisa efetuada entre alunos surdos de cursos de Letras —
LIBRAS. As recomendacdes foram utilizadas em um aplicativo de mobile learning
preexistente, criando-se um protétipo dessa reformulacéo.

Com o uso do Método de Explicitagdo do Discurso Subjacente (MEDS) a autora
constatou a extrema importancia da utilizacdo das Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para
0 aproveitamento e aprendizagem de alunos surdos; a necessidade de requisitos minimos a

serem contemplados no desenvolvimento de aplicativos de mobile learning para surdos.
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Assim, os desenvolvedores de interfaces terdo referéncia para seguir na criagdo desses
programas.

Silva (2012) teve como objetivo analisar a utilizacdo de Tecnologia Assistiva na
escolarizagdo de criangas com Necessidades Educacionais Especiais. Por meio de estudo de caso
com uma aluna com paralisia cerebral, a professora da educanda (especialista da area de
educacdo especial) e oito professores da sala de aula do ensino regular. A autora constatou que
em atendimento especializado, a Tecnologia Assistiva permite a acessibilidade das criancas
com necessidades especiais, com bom aproveitamento, a diferentes atividades educacionais;
professores do ensino regular revelaram certa resisténcia a inclusdo, pela auséncia de
formacdo continuada extensiva aos docentes ndo especialistas; e por fim que as Tecnologias
Assistivas sdao pouco conhecidas pelos professores que atuam na sala de aula do ensino
regular.

Damasceno (2013) teve como objetivo investigar o processo de introducdo dos
recursos da Tecnologia Assistiva (TA) no ambiente computacional para aluno com paralisia
cerebral, analisando os primeiros passos, as primeiras decisdes, 0s conhecimentos e
procedimentos necessarios para esse inicio de uso da TA com esses alunos. Por meio da
pesquisa participante a autora percebeu a importancia do trabalho interdisciplinar, com a
atuacdo de profissionais de diferentes areas, numa avaliacdo cuidadosa quanto a questdes
posturais, adaptacdes de mobilidrio e uso de Ortese, além de adaptacdes de hardware e
software especiais de acessibilidade. A pesquisa prop6s uma lista de itens a serem levados em
consideracdo na avaliacdo do uso da Tecnologia Assistiva com alunos com paralisia cerebral
no ambiente computacional, objetivando facilitar observacédo e decisdes, e oferecer caminhos
possiveis para tracar estratégias para a escolha dos recursos.

Rodrigues (2013) pesquisou com o objetivo de avaliar o uso da Tecnologia Assistiva
(TA) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) das escolas municipais de Fortaleza, bem
como sua contribuicdo para os alunos com deficiéncia. Por meio da abordagem
qualiquantitativa, com a investigacdo exploratoria a autora aponta que a Tecnologia Assistiva
oferece servigos, recursos e estratégias para atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, transformando significativamente o contexto escolar, favorece a inclusdo, se
utilizada de forma adequada a necessidade do aluno, entretanto a TA utilizada de forma

isolada ndo € garantia que o processo de aprendizagem do aluno aconteca em sua plenitude.

3.2.5 Dimenséo Programatica
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Bastos (2012) investigou com o objetivo de verificar como a implementagdo da
politica de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva foi percebida pelos
pais/responsaveis dos alunos com deficiéncia da rede regular municipal de ensino
fundamental de Pelotas. Por meio da pesquisa qualitativa, com uso do método matematico
para célculo da amostra, norteada pelo método critico-dialético, a autora verificou que a
maioria dos entrevistados consideraram adequada a acessibilidade fisica nas escolas (62,5%),
as maiores dificuldades foram atribuidas a falta de acessibilidade no transporte (77,5%) e ao
aspecto linguistico (62,5%). O engajamento existente entre os responsaveis e profissionais
vinculados a educacdo, e 0 movimento de luta para que a politica seja materializada ficou
evidente. A pesquisa constatou que, apesar de todas as dificuldades, a maioria dos
responsaveis considera esta politica uma conquista importante, representou um avango na
garantia do direito a educacdo desses estudantes.

Campos (2012) pesquisou com o objetivo de avaliar a implementacdo de dois
programas federais intitulados: Escola Acessivel e Educacdo Inclusiva: Direito & Diversidade,
no municipio de Teresopolis/Rio de Janeiro, na Escola Municipal Paulo Freire, na qual tem
alunos com necessidades educativas especiais, nas diferentes séries do ensino fundamental.
Por meio de uma pesquisa qualitativa com andlise documental, observacdo—participante,
questionarios estruturados, entrevistas semiestruturadas e entrevistas abertas a autora
constatou que para uma transposi¢cdo dos projetos federais através de adequacgdes locais as
exigéncias dos programas, sem um planejamento ou mesmo um projeto politico que envolva a
comunidade escolar com intuito de alcangar os objetivos finais dos citados programas,

Carvalho (2012) investigou com o objetivo de analisar discursivamente as imagens
gue os documentos oficiais constroem a respeito dessa parcela importante da sociedade
desprovida de audicdo. Por meio da analise do discurso e analise dialdgica do discurso a
autora constatou que a representacdo imaginaria que os documentos oficiais fizeram dos
surdos é de um sujeito da perda, da dificuldade, da falha, que precisa de normas que
controlem sua Lingua. Essa categorizacdo da surdez como falha e falta de um sentido que o
inscreve no universo humano construiu um discurso de negacdo da humanidade dos surdos.

Ferreira (2012) pesquisou com o objetivo de analisar como foram construidas as
politicas educacionais inclusivas para a pessoa com deficiéncia na UFMA. Por meio de
pesquisa bibliogréafica e documental a autora apontou a construcdo de politicas educacionais
inclusivas na UFMA, a partir das diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educagdo
(MEC), com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo das Universidades Federais

(REUNI) que pode favorecer indiretamente esse processo inclusivo, com a expansao do
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numero de vagas nas universidades federais. O Programa de Acessibilidade na Educacédo
Superior (INCLUIR) que estimulou a criacdo de politicas para a pessoa com deficiéncia e
recomenda a criacdo do Nucleo de Acessibilidade (NUACE) para viabilizar tais politicas.

Ferreira (2012) constatou que as principais a¢@es destinadas a inclusdo da pessoa com
deficiéncia sdo executadas pelo Nucleo de Acessibilidade. O processo de construcdo de
inclusdo para a pessoa com deficiéncia na UFMA é uma realidade e um avango em termos de
politicas educacionais, embora insuficiente e restrito as acdes pontuais e setoriais, precisando
de ampliacédo e consolidacdo como politica educacional inclusiva.

Moura (2013) investigou com o0 objetivo de analisar a politica de inclusdo tendo como
base 0s seguintes aspectos: acesso do aluno a educacdo profissional, acessibilidade
arquitetonica servicgos e recursos de apoio a permanéncia e suportes a inclusdo no mercado de
trabalno no municipio do Recife, Pernambuco, Por meio de um estudo de caso, com
observacao e entrevista semiestruturada com trés estudantes com deficiéncia o autor constatou
a contradicdo entre o discurso oficial da politica de inclusdo, o contexto de acessibilidade
arquitetonica e a formacao do professor.

Garcia (2013) pesquisou com o objetivo de demonstrar a trajetéria das pessoas com
deficiéncia na busca do reconhecimento pelos seus direitos, com a evolugdo do ordenamento
juridico interno com os diplomas normativos internacionais. Por meio da analise documentou
a autora apontou que para garantir a eficiéncia das medidas destinadas a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho é necessaria a ado¢do concomitante de outras
politicas publicas que viabilizam a participacdo social das pessoas com deficiéncia, como a
educacdo inclusiva, medidas de acessibilidade e politicas de incentivos fiscais.

Buiatti (2013) investigou com o objetivo de analisar documentos legais que retratam
as politicas publicas da educacdo inclusiva e da educacdo especial, principalmente, o decreto
n° 7.611 e refletir sobre as dimensdes da inclusdo/exclusao, diferenca, diversidade, e, por fim,
a escolarizacdo de todos, tendo como referencial a teoria histérico-cultural. Por meio de
analise documental e entrevistas com profissionais de uma escola estadual e uma escola
municipal, que atuam e coordenam o AEE, e com professoras do ensino regular a autora
constatou que a acessibilidade é expressdo central nos textos, envolvendo a estrutura
arquitetonica, comunicacional, metodoldgica, atitudinal e conceitual.

Os documentos legais destacam as fungdes dos profissionais do AEE e garantem a
formacéo continuada dos professores como seu direito e dever. As entrevistas apontaram que
€ unanime a consideracdo de que o AEE contribui para a escolarizacdo dos estudantes, no

entanto as participantes enfatizaram algumas problematicas, como dificuldade de interlocucgéo



42

entre as modalidades de ensino (ensino da sala comum e ensino no AEE); falta de materiais
para trabalhar com a demanda; espaco fisico inadequado; auséncia de formacdo continuada,
notadamente para os professores do ensino regular; dificuldades referentes a avaliacao
educacional dos estudantes e a organizagdo do plano de intervencdo. Assim, 0s textos legais
se diferenciam da realidade, do cotidiano encontrado nas escolas. As institui¢cdes escolares
precisam rever suas concepgOes e atuagao para promover o acesso, o aprendizado, igualdade
de condicdes, reestruturando e reorganizando as estruturas educacionais, no sentido de
efetivar a escolarizacdo de todos e impedir acBes segregadoras e discriminatérias.

Santos (2013) pesquisou com o objetivo de analisar a organizagédo das Ifes no Brasil e
em Portugal sobre ac¢@es institucionais (politicas, atos normativos, programas, projetos de
criacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidades, gabinetes, servicos de apoio, etc.) em
face das demandas por acesso e permanéncia na educacdo superior pelos alunos com
deficiéncia fisica, visual, auditiva e intelectual. No Brasil estudou a Universidade Federal de
Goias e a Universidade Federal de Uberlandia e, em Portugal, a Universidade do Minho e a
Universidade do Porto, com 14 alunos com deficiéncia e 18 gestores das institui¢oes.

Por meio de analise documental e entrevistas semiestruturadas a autora constatou que
ndo se pode falar em politica de inclusdo em termos de acesso, tendo em vista a privatizacdo
desse nivel de ensino tanto no Brasil quanto em Portugal, bem como a ndo universalizacdo
que mantém caracteristicas de selegdo e exclusdo. Quanto a permanéncia, no Brasil existe um
aparato juridico avancado que precisa se efetivar na pratica. Em Portugal, ndo ha legislacédo
para acesso e permanéncia na educacao superior, mas legislacdes especificas voltadas para as
pessoas com deficiéncias que contemplam os recursos de acessibilidade e resultaram em
despachos e estatutos nas universidades pesquisadas. Os dados ndo permitem afirmar que as
Ifes sdo inclusivas, pois prevalece no interior delas um movimento integracionista, que
transfere para o aluno o esforco para se adequar ao contexto universitario. De modo lento, o0s
servicos de apoio conseguem organizar agdes articuladas com demais 6rgdos das instituicdes

de modo a delinear o esbogo de uma politica institucional de inclus&o.

3.2.6 Dimensao Atitudinal

Lopes (2012) objetivou investigar o brincar da crianca com deficiéncia fisica em trés
Centros Municipais de Educacdo Infantil de Natal/RN, a partir da observacao e da escuta de
trés criancas e de suas professoras, buscando compreender como os diferentes sujeitos que

participam do processo de aprendizagem se envolvem nas brincadeiras presentes nesses
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contextos e que contribuicbes emergiram para um trabalho pedagdgico significativo,
propiciador da inclusdo da crianca na Educacdo Infantil.

Por meio de um estudo de caso a autora verificou que é necessario o cumprimento da
legislacdo voltada para a acessibilidade nos espacos escolares e oferta de equipamentos e
materiais que respeitem as caracteristicas das criancas, como também ofertar formacdo inicial
e continuada dos professores, na perspectiva da educagéo inclusiva e do brincar.

Koch (2012) pesquisou com o objetivo de examinar qual a contribuicdo da formacéo
continuada em ambiente virtual, no fazer pedagdgico do professor da educacédo basica da rede
publica de ensino, no processo de inclusdo de aluno com deficiéncia, a partir do Curso de
Formacdo Continuada de Professores em Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo
Acessiveis, desenvolvido pelo Nucleo de Informatica na Educacdo Especial - NIEE,
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Por meio de pesquisa acdo com abordagem sécio histérica a autora revelou que
aprender em ambiente virtual de aprendizagem, contribuiu de forma significativa no fazer
pedagdgico do professor da educacdo bésica da rede publica de ensino, no processo de
inclusdo de aluno com deficiéncia. Os professores cursistas acreditam que a inclusdo é
processo importante e significativo para a pratica pedagdgica e que necessitam de apoio e
estudos sobre o tema, como a formagéo continuada. Eles apontaram que participar de curso
em ambiente virtual foi estimulante e excelente alternativa, pois os professores tém diversas
funcdes, responsabilidades e estdo dispostos a pensar e refletir sobre a sua pratica. Nesse
sentido, recursos da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo ferramentas de
desenvolvimento de potencialidades dos professores, dos alunos e favorecem a inclusdo
escolar e social.

Scherer (2012) investigou com o objetivo de analisar a percepcao de qualidade de vida
dos adultos com deficiéncia visual, residentes na regido da Grande Florianopolis. Por meio de
pesquisa descritiva, com levantamento (survey), com 168 adultos com deficiéncia visual, com
faixa etaria de 18 a 59 anos, por meio de entrevistas semiestruturadas. O autor constatou que
em relacdo as condicOes de vida (trabalho e renda, seguranca e acessibilidade) prevaleceu a
percepcao negativa, sendo maior entre as mulheres com baixa visao. Aproximadamente 51%
dos adultos com deficiéncia visual apresentaram um comportamento positivo para o estilo de
vida, as mulheres cegas apresentaram maior prevaléncia de comportamento positivo. Os
componentes de alimentagdo, entre os homens, e atividade fisica, para ambos 0s sexos,

apresentaram comportamento negativo. Com relacdo a atividade fisica apenas 26,2%
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cumpriam as recomendagdes de realizar 150 minutos de atividades, divididos em trés vezes
por semana, em atividades como: musculacédo, as caminhadas e o goalball.

Scherer (2012) constatou que a percepcdo de qualidade de vida dos adultos com
deficiéncia visual foi considerada positiva para 33,9% dos sujeitos. Esse indice foi de 39,0%
para os adultos cegos e 29,7% para aqueles com baixa visdo. Assim, existe a necessidade de
acOes para melhorar a seguranca e acessibilidade para esse publico, possibilitando maior
inclusdo para a pratica de atividade fisica, com programas que visem a promocdo da saude,
com a diminuicdo dos custos com satde e melhora na qualidade de vida dessa populacao.

Souza (2013) pesquisou com o objetivo de analisar a percepcdo dos professores da
Escola Regular acerca do processo de escolarizagcdo de alunos com Anemia Falciforme. Por
meio da abordagem qualitativa, com entrevista semiestruturadas realizadas com onze
professores a autora buscou a aproximacéo conceitual da doenca e da deficiéncia, para que, do
ponto vista politico, pudesse servir & ampliagdo do alcance dos direitos educacionais das
pessoas com doenca cronica, entendidas entdo a luz da Educacdo Especial e da Educagéo
Inclusiva. Os dados apontaram que a Anemia Falciforme fazia parte do repertério cognitivo
dos professores, mas eles interpretaram a doenca equivocadamente, existindo a necessidade
de formacéo afirmada por eles. A Classe Hospitalar foi reconhecida e sua utilidade julgada
legitima pelo professores; a relacdo desta com a Escola Regular foi identificada como
alternativa necessaria para os alunos com Anemia Falciforme. Os resultados mostraram a
necessidade de efetividade na implementacdo das politicas publicas destinadas as pessoas com
Anemia Falciforme e, no que tange a Educacao, ficou evidente que as acOes destinadas as
escolas precisam contemplar: a formagdo continuada em servi¢co dos profissionais que nela
atuam; a oferta de condicOes de acessibilidade aos alunos; e a oferta de condig¢des de trabalho
ao professor, para que o direito a escolarizacdo do aluno com Anemia Falciforme seja
garantido.

Silva (2013) objetivou investigar concepgcbes e préaticas sobre o uso de adequacéo
curricular para universitarios em uma instituicdo de ensino superior do Distrito Federal. Por
meio do uso de entrevistas, didrio de campo, complemento de frases e roteiro de verificacdo
de adaptacdo curricular, com a participacdo de 2 (duas) diades compostas por 1 (um)
universitario cego e 1 (um) de seus respectivos professores. Os resultados indicaram
convergéncias e divergéncias entre professores e universitarios.

Ausec (2013) pesquisou com o objetivo de avaliar a eficacia de um software para
capacitar docentes a lidar com estudantes universitarios com NEE que apresentam problemas

de comportamento relacionados a autolesao, indisciplina e agressividade no ambiente escolar.
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Com o Software ENSINO que permite flexibilidade de tempo, oferece informagdes sobre os
principios da Andalise do Comportamento, com énfase especial a Andlise Funcional e no
Procedimento de Refor¢camento Diferencial de Comportamento Alternativo (DRA) como
estratégia de intervencdo dos docentes junto aos estudantes.

Ausec (2013) apresentou a adaptacdo do Software ENSINO para o cotidiano
universitario, a ser utilizado na capacitacdo dos docentes, ensinar principios da Anélise do
Comportamento Aplicada e tecnologia comportamental, incluindo Analise Funcional e DRA a
docentes universitarios, apds desenvolver a capacitacdo comportamental com o Software
constatou que os participantes tiveram bom desempenho. Os resultados indicaram que o
programa informatizado foi bem avaliado e atingiu o objetivo de oferecer aos professores
conhecimento acerca da analise funcional e DRA, auxiliando-os a identificar as contingéncias
que atuam em cada situacdo especifica e a procurar agir de acordo com os principios da
Anélise do Comportamento. Mostrou-se efetivo em contribuir na reducéo de comportamentos
inadequados e a0 mesmo tempo ensinar comportamentos adequados que favorecem a inclusao
de pessoas com NEE no ensino superior.

Jones (2013) investigou com o objetivo de identificar as agdes de inclusdo social na
percepgédo dos familiares e educadores de criangas com deficiéncias multiplas em escolas de
ensino regular no interior de Minas Gerais. Os participantes foram os familiares e professores
de cinco criancas com deficiéncias multiplas, utilizando entrevistas semiestruturadas,
observacGes em sala de aula e recreacdo das criancas no contexto escolar. Os relatos e
observacOes apontaram fatores importantes no processo inclusivo social das criancgas, tais
como a incompatibilidade entre os relatos dos familiares e as observagdes. Aspectos de
exclusdo social se evidenciaram em alguns dos alunos.

Nos depoimentos dos professores identificou-se que eles ndo possuem experiéncia
com criancas com deficiéncia e que ha necessidade de apoio em sala de aula para atender as
necessidades educacionais especiais das criancas. Jones (2013) formulou algumas sugestdes:
acesso ao diagndstico das criancas; reducdo de namero de alunos em sala; manter o andador
ao lado das criancas que o possuem; inserir professores em sala de aula visando a atender as
necessidades educacionais especiais das criangas com deficiéncia; disponibilizacdo de
materiais especificos e diferenciados para cada aluno; oferecer cursos de capacitacdo para 0s
professores; comunicacao entre os educadores com profissionais do Atendimento Educacional
Especializado; comunicagdo entre os profissionais da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais e os profissionais da escola que a crianca frequenta; colocar os alunos com

deficiéncia no meio da sala de aula, possibilitando maior interacdo com os colegas; priorizar
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aqueles que usam oculos e tem problemas visuais sentarem na primeira carteira da fileira;
maior socializacdo das criancas em sala de aula e melhor acessibilidade nas escolas.

Cardoso (2013) analisou como os discursos sobre a surdez, os surdos e sua
escolarizacdo direcionam as condutas dos professores e constituem praticas para normalizar
os alunos surdos. Para tanto investigou o Programa de Formacédo Continuada de Professores
na Educacdo Especial, do Ministério de Educacdo (MEC). Por meio das nogdes de discurso,
governamento e normalizacdo a autora identificou trés campos do saber: discursos do direito
(necessidade de transformacGes na escola para garantir a aprendizagem de todos); discursos
pedagogicos (préaticas de governamento, técnicas disciplinares que convocam o olhar vigilante
do professor); discursos linguisticos (direcionam as condutas do professor do Atendimento
Educacional Especializado para oferecer uma educacdo bilingue, por meio da LIBRAS e
Lingua Portuguesa, oportunizara as surdos tornarem-se sujeitos/cidadaos). Os dados apontam
0 governamento docente para a normalizacdo dos alunos surdos num movimento de
gerenciamento de riscos, produzindo sujeitos autdbnomos, participativos e competentes nas
duas linguas, tanto na escola como fora dela.

Assim, com os resultados obtidos neste estudo, foi possivel sintetizar as teses e
dissertacOes analisadas a partir das seis dimensdes da acessibilidade (ITS, 2008).

Quanto a dimensao arquitetnica (2 trabalhos) verificamos que ainda h& necessidade
de mais estudos para garantir o direito das pessoas com deficiéncia a se movimentar em
ambientes publicos sem a necessidade de auxilio ou ajuda do proximo; e é grande o nimero
de pessoas com deficiéncia que buscam atividades de aventura na natureza e o0 acesso a essas
atividades resulta em aspectos positivos para a vida e qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia.

Quanto a dimensdo comunicacional (3 trabalhos) constatamos a eficacia de um
programa de formacéo continuada em servico para professores com Comunicacao Alternativa
Ampliada (CAA) para alunos com deficiéncia fisica, sem fala articulada, por meio do ensino
colaborativo; a necessidade de aquisi¢do de novas tecnologias para auxiliar os professores a
trabalhar com o Deficiente Sensorial Visual (DSV); e que o uso dos softwares de
acessibilidade Dosvox e Virtual Vision podem auxiliar alunos cegos em seu processo de
comunicacéo e aprendizagem no ambiente escolar.

Quanto a dimensdo metodoldgica (3 trabalhos) verificamos o uso das Artes Visuais
para desenvolver a percep¢do do corpo no espago, a visdo, audicdo, sensibilidade da pele,
cheiro e sabor em criangas com paralisia cerebral; necessidade de maior avanco na inclusédo

digital dos alunos com deficiéncia visual para o ensino de matematica; e a importancia da
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formacgdo continuada de professores para proporcionar melhor compreensdo do ensino
colaborativo e sua relacdo com o professor regente.

Quanto a dimensdo instrumental (5 trabalhos) constatamos a producdo de uma
ferramenta para aumentar a aprendizagem de pessoas surdas por meio da técnica aplicada a
sintese automatica de texto, com o suporte dos mapas conceituais; a importancia da utilizagdo
das Lingua Brasileira de Sinais para o aproveitamento e aprendizagem de alunos surdos no
desenvolvimento de aplicativos de mobile learning; baixo conhecimento das Tecnologias
Assistivas pelos professores que atuam na sala de aula do ensino regular; importancia do
trabalho interdisciplinar, com a atuacdo de profissionais de diferentes areas, numa avaliagdo
cuidadosa quanto a questdes posturais, adaptacfes de mobiliario e uso de ortese, além de
adaptacOes de hardware e software especiais de acessibilidade para alunos com paralisia
cerebral; e o uso da Tecnologia Assistiva para atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia, transformando o contexto escolar e favorecendo a inclus&o.

Quanto a dimenséo programatica (8 trabalhos) verificamos que a implementacdo da
politica de educacdo especial sofreu entraves com escassez de recursos materiais e humanos,
obstruindo a permanéncia e participacdo de criancas/adolescentes com deficiéncia nessas
escolas, entretanto representou um avanco na garantia do direito a educacéo; a representacdo
que os documentos oficiais fizeram dos surdos é de um sujeito da falha, que precisa de
normas que controlem sua Lingua, construindo um discurso de negagdo de sua humanidade; o
processo de construgdo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na Universidade foi um avancgo
em termos de politicas educacionais, embora restrito as acfes pontuais, precisando de
ampliacdo como politica educacional inclusiva; a existéncia de contradicdo entre o discurso
oficial da politica de inclusdo no ensino profissionalizante, o contexto de acessibilidade
arquitetonica e a formacdo do professor; para garantir a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho é necessaria a ado¢do concomitante de politicas publicas
que viabilizam a participacdo social dessas pessoas, como a educacdo inclusiva, medidas de
acessibilidade e politicas de incentivos fiscais; embora o Atendimento Educacional
Especializado esteja presente nas politicas os escritos se diferenciam da realidade
educacional, as instituicbes escolares precisam rever suas concep¢fes e atuacdo para
promover 0 acesso, aprendizado, igualdade de condigbes, no sentido de efetivar a
escolarizacdo de todos e impedir agcdes segregadoras e discriminatorias; e a realidade das Ifes
ndo sdo inclusivas, pois ainda prevalece um movimento integracionista, que transfere para o

aluno o esforco para se adequar a universidade.
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Quanto a dimensdo atitudinal (8 trabalhos) notamos a necessidade de esforcos para o
brincar de criancas com deficiéncia fisica na Educacédo Infantil, com oferta de equipamentos e
materiais que respeitem suas caracteristicas;, a importancia de recursos da Tecnologia
Informacdo e Comunicacdo (TIC) pois sdo ferramentas de desenvolvimento de
potencialidades dos professores, dos alunos e favorecem a inclusdo escolar e social;
necessidade de a¢des para melhorar a seguranca e acessibilidade das pessoas com deficiéncia
visual, possibilitando a pratica de atividade fisica, programas de promocdo da saude,
garantindo a melhora na qualidade de vida dessa populacdo; necessidade de efetividade das
politicas publicas destinadas as pessoas com Anemia Falciforme, as agBes destinadas as
escolas precisam contemplar: a formagdo continuada em servigo dos profissionais que nela
atuam; a oferta de condi¢Ges de acessibilidade aos alunos, oferta de condicbes de trabalho ao
professor, para que o direito a escolarizacdo do aluno com Anemia Falciforme seja garantido;
ha divergéncias e convergéncias nas medidas de acessibilidade curricular para estudantes
universitarios cegos; o uso do Software ENSINO mostrou-se eficaz para oferecer capacitacéo
aos professores e contribuir na reducdo de comportamentos inadequados e ensinar
comportamentos adequados que favorecem a inclusdo de pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais no ensino superior; ainda existe exclusao social de alguns alunos com
deficiéncias multiplas e os professores ndo possuem experiéncia com criangas com deficiéncia
e necessitam de apoio em sala de aula; e a escolariza¢do dos alunos surdos se insere em um
movimento de gerenciamento de riscos, produzindo sujeitos autbnomos, participativos e

competentes nas duas linguas, tanto na escola como fora dela.
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CONSIDERACOES FINAIS

A acessibilidade é essencial para o desenvolvimento da vida social e educacional dos
alunos PAEE da educacdo especial. E a possibilidade e condigdo de alcance para utilizago,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informagdo e comunicacéo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida. A
acessibilidade permite aos alunos PAEE da educagdo especial (PAEE) a inser¢do na
sociedade e mais especificamente ao conhecimento, nos processos de ensino-aprendizagem.

Este trabalho verificou e analisou a producdo cientifica em teses e dissertacOes
brasileiras publicadas no ano de 2012 e 2013 acerca da Acessibilidade e Educacdo Especial.
Constatamos que a producdo académica disponivel foi maior no ano de 2012 e mais pesquisas
foram publicadas em nivel de mestrado.

Os trabalhos analisados demonstraram que a acessibilidade e educacgéo especial é tema
em diferentes programas de Pds-graduacdo no pais, aparecendo na area de educacgdo,
educacéo fisica, educacdo especial, politica social, linguistica, informética educacional, artes
visuais, ciéncia da informacdo, direito, analise do comportamento e disturbios do
desenvolvimento. Entretanto, consideramos que faltam producdes académicas em nivel de
doutorado, pois em nossa analise surgiram apenas dois trabalhos.

Esperamos que este trabalho contribua com futuras pesquisas sobre acessibilidade na
perspectiva da educacdo especial, tendo em vista a organizacdo da producdo cientifica

disponivel em 2012 e 2013 categorizadas nas seis dimensdes propostas pelo ITS-Brasil.
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