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RESUMO

Esta pesquisa pretende compreender o processo de desenvolvimento da lingua de sinais por
criangas surdas por meio de brincadeiras e jogos, na educacdo infantil. A pesquisa utilizara de
videogravagdes realizadas durante o periodo de seis meses a fim de analisar criangas no
momento do brincar. Sera observada a interacao entre as criangas, a forma e 0 momento em
que utilizam a lingua de sinais para se comunicar, a presenca da lingua durante a brincadeira,
a forma como o professor conduz as atividades. Os participantes sdo criancas da Educacao
Infantil, de uma escola publica do interior de Sao Paulo, que possui um Programa de
Educacdo Bilingue para surdos, cuja proposta ¢ proporcionar a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como primeira lingua durante toda sua trajetoria escolar. O interesse pelo tema surge
da constatagdo da importancia da linguagem no desenvolvimento humano e, especificamente,
na aquisicio da lingua por criancas surdas. E de extrema relevancia os surdos terem
oportunidade, desde pequenos, de contato com a lingua de sinais, assim como ouvintes tém
com a lingua portuguesa. A brincadeira foi aspecto de referéncia na pesquisa por ser a base
das atividades infantis, do aprendizado e dos primeiros contatos escolares. Os episddios de
interesse foram selecionados, recortados e transcritos; as analises e discussdes dos resultados
estdo amparadas nos pressupostos de Vygostky, bem como por autores da area da surdez. Os
resultados indicam que quando a brincadeira se d4 de forma mais natural e de acordo com o
desejo das criancas, a lingua também emerge de maneira mais natural e fluida, sem configurar
uma “aula” de Libras. Os dados também apontam para a necessidade de reflexdo sobre
praticas pedagogicas mais adequadas a faixa etaria proposta, bem como a elaboragao de um
curriculo para o desenvolvimento da Libras.

Palavras-chave: Educacao Especial; Contexto Bilingue; Surdez; Brincar; Libras.
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APRESENTACAO

Durante a graduagdo tive contato com a area da surdez no primeiro semestre, do qual
participei de uma pesquisa na area, que abordava a trajetoria da educacdo de surdos no Brasil.
Porém, a tematica ndo me chamou muito a ateng@o e passei despercebida pela pesquisa, ndo me
aprofundando muito.

O meu fascinio pela area foi despertado durante a disciplina “Pensamento e
Linguagem”, no quinto semestre da graduagdo, ministrada pela professora Cristina Lacerda,
que trazia as principais reflexdes sobre desenvolvimento, constru¢do ¢ formacao do sujeito
através da perspectiva sociocultural, nas teorias desenvolvidas por trabalhos Vygotskyanos.

A partir disso, meu olhar para a area mudou, me levando a aprofundar os estudos sobre
desenvolvimento de linguagem e formacdo social. A identificagdo com os trabalhos na érea se
concretizaram durante a pratica de estagio obrigatdrio, nos semestres V e VI, realizado em uma
escola municipal com projeto de educagdo bilingue para surdos, vinculado a Universidade
Federal de Sao Carlos. Esta pratica proporcionou o contato com alunos surdos, que tinham
como principal ambiente de aprendizagem linguistica a escola, através das praticas
educacionais desenvolvidas pela professora bilingue. Como consequéncia, iniciou-se meu
interesse de pesquisa na area da surdez, voltada para a Educagdo Especial em contexto bilingue,
resultando assim, na tematica deste trabalho.

Escolhido o publico-alvo, atentei-me para a Educacgdo Infantil, fase do estagio e que me
despertou a curiosidade, e também, profissionalmente, reflexdes a respeito de como se da a
construcdo e desenvolvimento de um determinado grupo com uma cultura minoritaria, ao qual
muitas vezes ndo ¢ oferecido o conhecimento e acessibilidade de maneira natural. O olhar
sociocultural esclareceu-me, ainda, a surdez como diferenca cultural e linguistica, € ndo como
deficiéncia com necessidades clinicas a serem atendidas.

Dessa forma, com contato pratico em sala de aula, na presenga de criangas surdas e uma
profissional de referéncia (educador bilingue), busquei o contato com pesquisadores e teoricos
da area, a fim de estender meu interesse para pesquisas e trabalhos, tendo como objetivo

desenvolver meu trabalho de conclusdo de curso.
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Assim sendo, o presente estudo foi organizado abarcando os principais eixos da
Educacao Especial, do contexto bilingue, da area da surdez, e em momentos do brincar dentro
da perspectiva de desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Apresentamos
como objetivo compreender o processo de aquisi¢dao da lingua de sinais por criangas surdas por
meio de jogos e brincadeiras na educagdo infantil.

No primeiro capitulo, intitulado “A crianga surda, seu desenvolvimento e o brincar”
apresento as principais teorias na tematica de desenvolvimento de linguagem, a formagdo e
construgdo do individuo, tendo como principal referéncia os pressupostos e obras de Vygotsky.
Nessa abordagem, discuto sobre o desenvolvimento da crianga surda e a importancia de um
ambiente que favorega relagdes e interagdes, e que promova seu desenvolvimento linguistico.
Destaco a relevancia de a crianca surda ter contato precocemente com a lingua de sinais, que
muitas vezes ¢ oferecida apenas em contexto educacional bilingue, devido as barreiras
familiares existentes, em sua maioria ouvintes. Apresento também algumas pesquisas
realizadas que apontam para situagdes e ambientes favorecedores do desenvolvimento
linguistico. Por fim, apresento meu olhar para a fase de estudo, sendo a Educacao Infantil, fase
inicial educacional, onde criangas surdas tém contato basico e fundamental com sua lingua
durante sua rotina, principalmente em momentos do brincar.

Ainda neste capitulo, no item “Educacdo Bilingue para surdos: o que se espera na
Educacdo Infantil”, disserto sobre a inclusdo deste publico, apresentando os documentos que
orientam a educagdo bilingue de surdos. Neste contexto, apresento a justificativa desse
trabalho, retratando a falta de acesso e contato com a lingua de sinais, que pode ser oferecida de
maneira adequada quando a crianga ¢ inserida nos anos iniciais em uma escola de contexto
bilingue, que busquem promover o desenvolvimento linguistico, social e cognitivo da crianga,
por meio de atividades adequadas, mediagdes e interagdes que identifiquem a Libras como
lingua de instru¢do. Apresento, entdo, meus objetivos de pesquisa.

No segundo capitulo apresento o Delineamento Metodoldgico, caracterizando o local de
pesquisa, uma sala multisseriada bilingue em uma escola municipal de Sdo Carlos, parte de um
programa de educagdo bilingue para surdos, desenvolvido a partir de uma parceria com a

Universidade. Retrato também os sujeitos surdos participantes, a professora bilingue, a



4

estagiaria da Educagdao Especial, bem como os pressupostos metodologicos que nortearam a
coleta e analise dos dados.

No capitulo trés apresento os dados obtidos na pesquisa, juntamente com a analise dos
resultados. Os resultados indicam que quando a brincadeira se da de forma mais natural e de
acordo com o desejo das criangas, a lingua também emerge de maneira mais natural e fluida,
sem configurar uma “aula” de Libras. Os dados também apontam para a necessidade de
reflexdo sobre praticas pedagogicas mais adequadas a faixa etaria proposta, bem como a
elaboragdo de um curriculo para o desenvolvimento da Libras.

Finalizo este estudo no capitulo quatro - Consideragdes Finais — apontando aspectos
relevantes da discussdo e reflexdo realizada, buscando contribuir para a area da educacdo e a
area da surdez, salientando o modelo educacional bilingue como favorecedor do

ensino-aprendizagem, com praticas e ambientes adequados aos alunos surdos.



CAPITULO 1

A CRIANCA SURDA, SEU DESENVOLVIMENTO E O BRINCAR

Conforme discutido nas tematicas da surdez, as criangas surdas raramente tém acesso a
Libras no ambiente familiar; desta forma, chegam a escola — mais especificamente a Educagao
Infantil — com pouco ou nenhum conhecimento de lingua e desenvolvimento de linguagem.
Sendo a lingua a base para adquirir os conhecimentos de mundo ¢ a Educacgdo Infantil o
primeiro espago a propiciar conhecimentos académicos, torna-se relevante pesquisar o

desenvolvimento do aluno surdo nesta etapa educacional.

Tomando como perspectiva o brincar como fator fundamental para o desenvolvimento
infantil e a necessidade da interagdo social para o processo de desenvolvimento de linguagem,
surgiu o interesse em investigar como ocorre o processo de desenvolvimento e apropriagdo da
lingua de sinais - Libras por criangas surdas na educac¢do infantil, em um espago ludico.
Buscaremos identificar a relagao do brincar com a lingua, nas mediagdes e relagdes sociais, em
relacdo ao desenvolvimento de linguagem em Libras por criancas surdas, o que justifica a
relevancia do presente estudo.

A linguagem ¢ um dos principais pilares do desenvolvimento humano, estando
diretamente relacionada a comunicacdo, que faz parte do processo de formacdo social do
individuo, além de ser desenvolvida biologicamente durante o crescimento. Vygotsky (1991)
destaca que a linguagem ¢ a base do pensamento e ¢ por meio dela que surgem as
manifestagdes sociais. Desde pequenas, as criancas recebem um conjunto de estimulos e
informagdes que contribuem para o processo de reconhecimento de si como individuo e como
parte de um coletivo, ou seja, a importancia da lingua para a aprendizagem vai além da
construgdo do aspecto social do individuo. H4 ainda uma relevancia bioldgica, diretamente
relacionada as fungdes psiquicas do sujeito; sua estruturacdo cognitiva depende do
desenvolvimento de diferentes areas do pensamento, em virtude da linguagem (VYGOTSKY,

1991).
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Em seus trabalhos, Vygotsky (1993) reflete sobre as fungdes do pensamento e da fala,
estreitamente relacionados ao desenvolvimento; através das vivéncias de linguagem
proporcionadas pelo ambiente social da crianga € que o sujeito se desenvolverd. Para o autor,
portanto, o meio social ¢ o que constitui o individuo; a partir das interagdes a linguagem
emerge ¢ o pensamento se desenvolve.

Em sua obra A formagdo social da mente, Vygotsky (1991) apresenta duas func¢des do
desenvolvimento: funcdes elementares e fungdes superiores. A primeira ¢ relacionada/voltada
aos aspectos biologicos; a segunda ¢ caracterizada pelos estimulos ambientais, pelas interagdes
sociais, e pela mediacdo entre sujeitos e entre sujeito e objeto - e dessa forma se da o processo
de aprendizado e apropriacdo de conhecimentos. Assim, o individuo ndo se constitui apenas por
suas funcgdes inatas, mas por meio de seu conhecimento de mundo, proporcionado pelos
contextos sociais. Diante dessas duas fungdes, nesta pesquisa utilizaremos conceitos e reflexdes
referentes as fungdes mentais superiores, por levar em considera¢do o conhecimento através do
seu contexto social, ou seja, relacionar o desenvolvimento da linguagem as situagdes
ambientais, sociais € aos momentos proporcionados por relagdes interpessoais. Segundo Telles

e Senna (2000, p. 5):

“[...] as relagdes entre linguagem, pensamento e o mundo estabelecem uma posigao
privilegiada do homem na linguagem. Cada individuo falante apropria-se da
linguagem através da lingua e torna-se autor dos seus discursos a partir da assimilagdo

dos dizeres alheios”(TELLES,SENNA, 2000, p.5).

Neste estudo nos debrugaremos sobre as questoes de desenvolvimento da crianga surda
e, portanto e consequentemente, sobre a apropriagdo de uma lingua. Consideramos aqui a
surdez sob a perspectiva socioantropologica, que segundo Skliar (1998) refere-se ao modo de
compreender a surdez como diferenga linguistica, e ndo como limitagdo. Compreendemos,
assim, que a lingua de sinais € a mais acessivel a crianca surda e que ndo carece de adaptagdes
para ser aprendida.

Faz-se necessario ressaltar que a lingua oral, portanto, ndo pode ser adquirida

naturalmente por criangas surdas, bem como considerar que a grande maioria dos surdos ¢ filho
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de pais ouvintes (MOURA, 2000). Seu pensamento e linguagem poderao ser prejudicados pela
falta de acesso as interagdes em uma lingua comum.

Como citado em estudo desenvolvido por Karnopp (1999), se as criangas surdas tiverem
contato com a lingua de sinais desde pequenas, a desenvolvem sem nenhuma instrugao
especial, pois podem comegar a sinalizar aproximadamente no mesmo periodo em que criangas
ouvintes comecam a falar, elas comecam a produzir sinais, mais ou menos na mesma faixa
etdria em que as criangas ouvintes comeg¢am a falar, e atravessam os mesmos estigios de
desenvolvimento linguistico.

J& sobre os processos de desenvolvimento de linguagem, ponto norteador desta
pesquisa, segundo as autoras Lacerda e Lodi (2009) ¢ fundamental que tais processos sejam
“iguais” (experiéncias linguisticas semelhantes) entre criancas ouvintes e surdas,
independentemente da modalidade da lingua. Portanto, o que ird determinar este
desenvolvimento sdo as relagdes que a crianga estabelece com interlocutores usuarios da lingua.

A crianga surda, portanto, deve ser exposta o mais precocemente possivel a lingua de
sinais, identificada como sua lingua natural (nascida na comunidade surda), passivel de ser
adquirida sem condig¢des especiais de aprendizagem (CAMPOS; LACERDA, 2010). Destarte,
o contato da crianca o quanto antes com sua lingua propria promove desenvolvimento,
favorecendo seu campo de aprendizagem - o que acontece com qualquer ser humano. A
exposigdo a  lingua ¢é essencial para sua construcdo de mundo e
consequentemente/posteriormente, para os processos de ensino-aprendizagem no ambiente
escolar.

Campos e Lacerda (2010) ainda apontam que ¢ por meio da lingua que a crianga pode
compreender e interferir no mundo. Ou seja, promover o desenvolvimento da lingua,
principalmente desde a mais tenra idade, permite a melhor compreensao e inser¢ao social, visto
que possibilita o acesso ao conhecimento de forma geral. No mesmo contexto, segundo
Carvalho (2010), o papel da linguagem ¢ ajudar a organizar o conhecimento e estruturar o
pensamento. A lingua, assim, atua como aspecto fundamental para o desempenho da
linguagem, considerando principalmente a relacio com o outro, fator importante para a

aquisicdo de novos conhecimentos. “A linguagem se realiza através de uma lingua, qualquer
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que seja sua modalidade, assim, o dominio desta ¢ essencial para a aprendizagem de uma forma
geral” (CARVALHO, 2010. p.5).

Concordamos com Lodi e Lacerda (2009) quando afirmam que o bebé, ao interagir com
as pessoas de seu convivio, ja se encontra em desenvolvimento de linguagem, ou seja, desde o
seu nascimento. Assim sendo, para que o processo de desenvolvimento ocorra com base na sua
lingua natural, que deve ser adquirida em um ambiente favorecedor e que oferega ao individuo
condigdes necessarias para estimular sua individualidade como surdo, € preciso considerar um
ambiente visualmente rico, em seus aspectos fisicos e materiais, bem como os individuos
envolvidos nesse ambiente, que devem ser usudrios da lingua de sinais para que esta seja
prioridade neste espago.

Quadros (1997) e Karnopp (1999) refor¢gam a importancia de a crianga surda ser exposta
a lingua de sinais o quanto antes, para evitar atrasos em sua aprendizagem. J& Santos e Gil
(2012) afirmam que o desenvolvimento da lingua de sinais por criangas surdas pode se dar
rapidamente, desde que o ambiente linguistico oferecido considere modelos adequados,
atividades que considerem a percep¢ao visual, diferentes interlocutores e pares surdos, e que
permitam, de forma contextualizada, que a crianca seja uma narradora, transformando seu
conhecimento informal em lingua. A atividade abordada em questdo sdo as atividades ludicas,
em que o brincar ¢ a forma de aprendizado e significagdo que a crianca tem.

Algumas pesquisas abordam a importdncia do brincar nas fases iniciais, que esse
momento ndo pode se deixado de lado ou visto como apenas lazer. O brincar ja faz parte das
atividades na fase infantil ¢ deve ser visto com muita aten¢do e envolvimento. Assim, a
brincadeira pode ser vista como fator fundamental para o desenvolvimento da crianga.

Vygotsky (1991) coloca como temas centrais em suas pesquisas o desenvolvimento
humano, o aprendizado e as relacdes entre o desenvolvimento e o aprendizado. Por
consequéncia, ele desenvolveu estudos sobre a visivel relacdo da atividade infantil com o
desenvolvimento, sendo apontado o brincar como referéncia para a estruturacdo psiquica das
criangas. “E no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva, em vez de uma
esfera visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias internas € ndo dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos.” (p. 64). Compreendemos que ¢ a partir do brincar que a

crianca d4 significado as relagdes, coisas, acontecimentos, de modo despretensioso mas



9

carregada de signos, que vao ser a propulsdo para a internalizacao dos conhecimentos e da
lingua.

A relagdo entre o desenvolvimento, o brincar e a mediagdo sdo primordiais para a
construg¢do de novas aprendizagens. Existe uma estreita vinculacao entre as atividades ludicas e
as fungdes mentais superiores que, como citadas, fazem parte desse estudo, considerando sua
construcdo através do ambiente/relacdes sociais em que o individuo estd inserido. Como
afirmado por Rolim et al (2008), o brincar vai despertar aprendizagens que desenvolverdo e se
tornardo parte das funcdes psicoldgicas — o brincar estimula a crianga em varias dimensodes:
intelectual, social e fisica.

Em pesquisa realizada por Rocha (2000), a autora afirma que o brincar estimula a
compreensdo da crianga, promovendo seu desenvolvimento e humanizagdo, essencial para o
desenvolvimento psiquico da crianga. No brincar a crianga busca experiéncias para explorar o
ambiente e saciar sua curiosidade; geralmente esta relacionado a um momento de lazer, e ndo
como momento de aprendizado que busca niveis graduais de dificuldade que possam
amadurecer o comportamento da crianga, proporcionando-lhe melhores condi¢des para outros
processos de ensino-aprendizagem. Associando o brincar a um momento de aprendizagem e
interagdo com o desenvolvimento e aquisicdo de lingua, voltamos nossos olhares para a
educacdo infantil, que utiliza o brincar como forma inicial para o processo de ensino e
promogdo de desenvolvimento e para a aquisi¢ao da linguagem dentro do desenvolvimento de
criangas surdas (ROCHA, 2000).

Outro estudo de referéncia para esta pesquisa foi realizado por Goes e Barbeti (2009),
trazendo reflexdes sobre o contexto educacional bilingue; o estudo aborda o envolvimento de
criancas surdas e ouvintes durante o recreio em uma escola de educacao infantil, discutindo
sobre as interagdes sociais e linguisticas. A escola em questao acolhe um programa de educagao
bilingue, e possibilitou o enfoque nas relagdes entre professora regente, instrutor surdo, demais
funciondrios e alunos nos momentos de brincar. Com o objetivo de acompanhar as experiéncias
dos alunos fora da sala de aula, os autores discutiram a articulagdo entre educacao bilingue e
inclusdo escolar, no qual sdo apontadas diferengas e melhorias para que bilinguismo e inclusao
caminhem em conjunto no processo escolar dos alunos. As condigdes de inclusdo oferecidas no

espago e a postura dos alunos sdo aspectos importantes para a andlise da proposta inclusiva de
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uma escola, considerando que este nao ¢ um procedimento isolado, depende de muitos fatores e
acdes em conjunto, tanto de agentes internos quanto externos. A pesquisa referida buscou essa
analise de possibilidades de inclusdo, escolheu um local de interagdo social com a presenga de
alunos surdos e ouvintes em atividade, ¢ que poderiam permitir a participacao de
professoras/funcionarios. Foram observados dois espagos de recreio: um com 37 criangas,
sendo 06 surdas, na fase do Jardim I; o outro com 20 criangas, sendo 03 surdas, na fase
referente ao primeiro ano do Ensino Fundamental, atualmente.

Em suas discussdes, os autores apontam que a diferenca linguistica ndo impede a
interagcdo das criancas no brincar, mas que a falta de uma lingua comum no espago dificulta o
compartilhar na brincadeira. Havia o esfor¢o dos ouvintes na interacdo com os surdos, no
sentido de que eles realizam ajustes em sua comunicacao para terem mais facilidade, e assim
era mais provavel que a brincadeira acontecesse. Estas, na maioria, eram criancas ouvintes da
mesma sala dos alunos surdos, e que ja tinham o contato com eles em outro ambiente e
também com o intérprete. Em brinquedos fisicos era comum que os alunos nao estabelecem
didlogo enquanto brincavam, utilizavam de gestos ou esperavam o colega terminar de brincar,
sair para irem utilizar no mesmo brinquedo. Este fato era diferente em outros brinquedos, que
exigiam negociagdes entre eles para utilizarem o mesmo, € em que somente a espera nao iria
resolver a negociagdo e os desejos de todos. Em brincadeiras de faz de conta havia a separacao
de grupos em alunos surdos e alunos ouvintes. Os pesquisadores indicam que o momento
exigia a elaboracdo imagindria e a constru¢cdo de acdes por meio de didlogo, no qual os alunos
deveriam realizar continuacao de fatos e, também, divisao de papéis (assumir personagens) e
que isso causava a necessidade de uma lingua e identificagdo comum entre os participantes —
fator que resultava nessa divisdo de grupos, que muitas vezes ndo eram abertos. Essa abertura
para os alunos “diferentes” ¢ discutida em nao ser por diferenca de género ou questdo de
afinidade entre os alunos, mas pela diferencga linguistica. “Assim, o frequente agrupamento de
surdos ndo pode ser visto, de maneira negativa e simplificada, como ‘segregacao’ voluntaria ou
imposta. Tanto assim que se um colega ouvinte usava sinais com certa fluéncia, outros

desdobramentos emergiam. (GOES; BARBETI, 2009, p. 132)

! Brinquedos de instalagdo fixa como gira-gira, gangorra, trepa-trepa, escorregador, que tinham no ambiente
descrito pelos pesquisadores.
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No recreio, ficavam presentes as professoras e a intérprete, que tinham alguma
participagdo apenas quando solicitadas pelos alunos. A intérprete nesse momento, tinha a
mesma posicao das professoras, com a diferenca de estar mais direcionada a atender aos alunos
surdos, por conta das demais professoras nao serem bilingues.

Nas conclusdes desenvolvidas na pesquisa, foi apontado o esforgo profissional que ¢
exigido no ambiente escolar, que as dificuldades encontradas sdo de ambitos internos e
externos, que sdo condi¢des de dindmicas institucionais internas que exigem a intervencao
externa também. Os autores concluiram ainda, que o recreio observado poderia ser definido
como bilingue, pois havia circulagdo de duas linguas no mesmo ambiente.

Além disso, foi ressaltado na pesquisa, que as criancas surdas desenvolviam a Libras
com o adulto surdo (instrutor) e com a interagdo com a intérprete, sendo possivel com as
condi¢des de educacdo bilingue proporcionada. Este dado mostra-se importante pois na
realidade brasileira a maioria das criangas surdas chegam a escola sem ter adquirido a lingua de
sinais, por falta de um ambiente que proporcione essa experiéncia linguistica.

Compreendemos, a partir dessa leitura, que criangas surdas em desenvolvimento devem
ser agrupadas nos espagos escolares, de forma que haja ainda mais possibilidades de uso da
lingua de sinais com seus pares surdos. Também foi possivel observar a relevincia da presenca
do instrutor surdo, um modelo de usuario fluente da Libras e o profissional responsavel por
propiciar ao aluno as possibilidades de conhecimento.

A pesquisa desenvolvida por Souza e Silva (2010) aborda o brincar de criangas surdas,
na perspectiva historico-cultural, buscando aprofundar as discussdes sobre a relacao entre
linguagem e imaginacdo. A pesquisa considera a brincadeira como principal atividade nos anos
iniciais escolares, sdo os primeiros momentos em que a crianga incorpora aspectos culturais as
suas atividades. Elas assumem papéis utilizando a jun¢ao de palavra e corpo, transformando o
brincar em uma experiéncia pessoal.

Segundo as autoras os elementos presentes na brincadeira permitem a identificacdao dos
significados e sentidos das palavras, juntamente com o objeto utilizado pela crianca, abrindo-se
assim o campo de ideias. Dessa forma, o brinquedo (objeto) permite o desenvolvimento da
atividade criadora, que terd autoria da crianga, em forma de expressao da mesma. Desse modo,

a acdo ludica e toda a atividade criadora (guardadas as suas peculiaridades) podem ser
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entendidas como modo de expressao/interpretagdo que a crianca efetua sobre o mundo, num
formato de leitura e escrita (ndo grafica) sobre o real (SOUZA; SILVA, 2010, p. 707).

A pesquisa foi desenvolvida na brinquedoteca de uma antiga universidade da cidade de
Campinas, interior de Sao Paulo. Frequentavam 08 criancas surdas de 06 a 07 anos, que
estudavam em uma escola publica de educacdo especial e recebiam atendimento nesta
universidade. Nas discussdes da pesquisa foi ressaltada a relagdo do corpo e do
desenvolvimento psicologico, voltados para utilizagdo da linguagem na brincadeira. Durante o
brincar, percebeu-se que ndo hé a informagdo direta dos papéis que as criangas assumem, que
estes sdo percebidos e reconhecidos em fun¢do dos gestos e expressdes corporais juntamente
com o uso de objetos, que recebem definicdo quando sdo atribuidos os sinais em Libras. Assim,
a andlise ¢ voltada para o contexto em que as criancas brincam com a expressao € o sentido que
elas dao a0 momento, usando principalmente a articulagdo entre seu corpo e a lingua de sinais.
As possibilidades de imaginagdo garantem a fluéncia da brincadeira e amplia a interagdo das
criangas.

A pesquisa acima referida demonstra que mesmo com o reconhecimento do contexto e
do papel incorporado pelas criangas através de suas expressdes corporais e gestos, a defini¢do
da brincadeira s ganha o mesmo sentido para os envolvidos quando ha o uso da lingua de
sinais, que descreve agdes e estabelece a mesma representacao de sentido na brincadeira para
todos, melhorando o envolvimento na atividade e o desenvolvimento da lingua. Pode-se inferir,
a partir desta leitura, que a brincadeira ¢ de fundamental importancia para o aprendizado inicial
de criancas surdas, mas que para promover nela o desenvolvimento desejado, a lingua de sinais
deve se fazer presente nos momentos de brincar, dando sentido as interagdes.

Diante do exposto até o momento, pode-se compreender a relevincia do brincar para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianga, especialmente da crianca surda; deve-se
considerar, deste modo, em que espagos esta crianga pode explorar a brincadeira nas relagdes
com outras criangas e adultos conhecedores da lingua de sinais. A educacdo infantil deveria ser
o local que propicia tais experiéncias, todavia a educagao de surdos mostra-se complexa € nem
sempre adequada as necessidades do publico surdo. No tdpico a seguir exploraremos o que se
espera da educagdo de surdos, de acordo com a legislagdo vigente, bem como as propostas

atuais para o trabalho com surdos na Educacao Infantil.
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1.1. Educacio Bilingue para surdos: o que se espera na Educac¢io Infantil

A educacdo bilingue para alunos surdos visa garantir a inclusdo educacional deste
publico, com uma proposta que ndo se baseia em adaptagdes ou adequagdes (BRASIL, 2005),
mas com uma estrutura diferenciada. Todo surdo tem direito a uma aprendizagem baseada em
sua lingua natural, que lhe garanta a aquisicao da linguagem, fundamental para os processos de
ensino-aprendizagem.

O documento referéncia para a oferta da educagdo bilingue de surdos ¢ o Decreto 5.626
(BRASIL, 2005); este orienta sobre o direito da educacdo para surdos, abordando os quesitos
necessarios para uma educagdo bilingue adequada, a saber: o reconhecimento da Libras como
primeira lingua e lingua de instrugdo no processo educacional, e os profissionais necessarios
neste modelo educacional - professor bilingue, instrutor surdo e o tradutor e intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa. Além disso, ressaltamos que conforme ¢ apontado no Decreto, no
Artigo 22, as institui¢des federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir

a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

I - escolas e classes de educacdo bilingiie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingiies, na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
II - escolas bilingilies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade lingiiistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005).

Ressalta-se que a educacdo bilingue ¢ a convivéncia mutua da Libras com a Lingua
Portuguesa, sendo esta em modalidade escrita, e a Libras como protagonista do ensino, modo
de instrugdo para o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo discussoes de Lacerda (2016, p.16), para a Educagao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental I, as criancas devem ter a oportunidade de acesso aos contetidos escolares
em sua lingua de dominio, ou seja, em Libras, com a presenca do professor bilingue; e para os

anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, o processo educacional deve ser realizado
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com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa em cada sala de aula
onde houver alunos surdos usuarios de Libras. Nesse contexto, ainda aponta que sdo poucas as
experiéncias educacionais com alunos surdos na Educacdo Infantil, implicando com isso a
entrada de alunos no Ensino Fundamental com pouco desenvolvimento de linguagem, uso da
Libras incipiente (quando hd) e conhecimento de mundo restrito.

De acordo com Gurgel et al (2016) a estrutura dos anos iniciais da escolarizagdo de
surdos apresenta lacunas, sendo estas lacunas de esferas sociais e académicas. H4 a necessidade
de reconhecer a importancia dessa fase educacional, sendo um dos principais espagos para o
desenvolvimento infantil. Com a perspectiva dessa pesquisa, o ambiente escolar ¢ fonte de
relagdo, interagdo e participagdo social que proporciona o desenvolvimento do individuo e sua
construcao.

Sobre a educagdo de surdos, Lacerda e Goes (2007) apontam a necessidade de uma
reestruturacdo da educagdo infantil mas, em especial, a reestruturagdo de um ambiente
monolingue para um bilingue, uma escola para desenvolvimento de duas linguas, que oferega
condi¢gdes para o acesso adequado dos alunos surdos: “Oferecer oportunidades para que a
crianga se torne bilingue, esteja em interagdo com pares de sua lingua e tenha contato com a
comunidade surda, podendo reconhecer como pertencer a ela e (re)conhecer aspectos
pertinentes a surdez ( p.1).”

A partir dessa perspectiva teorica destaca-se a necessidade de contato com a lingua de
sinais no ambiente que o aluno esta inserido, e ressalta-se o acesso as informagdes que buscam
aprimorar e proporcionar o conhecimento do mesmo. Principalmente, como ja citado
anteriormente, no caso de criangas surdas nascidas em familias de ouvintes, em que a escola

torna-se o principal ambiente de abordagem bilingue para eles:

A qual preconiza que o surdo deve ser exposto o mais precocemente possivel a uma
lingua de sinais, identificada como uma lingua passivel de ser adquirida por ele sem
que sejam necessarias condigdes especiais de “aprendizagem”. Tal proposta
educacional permite o desenvolvimento rico e pleno de linguagem, possibilitando ao
surdo um desenvolvimento integral. (LACERDA, 2000, p. 53-54)

A organizacdo de uma escola de educacdo infantil e de educagdo bilingue exige
organizagdo curricular com professores capacitados e que todo o ambiente educacional

incorpore uma estrutura bilingue. E, nesse contexto, essa fase inicial tem grande
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responsabilidade de favorecer o desenvolvimento linguistico das criancas. No caso das criancas
surdas, tem a responsabilidade de oferecer condi¢cdes de um ambiente bilingue apropriado,
considerando que a maioria das criancas surdas chega a escola sem o contato anterior com a
lingua de sinais.

No caso de criancas ouvintes, o ambiente proporciona desde seu nascimento o contato
com a lingua oral e os estimulos sonoros, que agem como modelo para seu desenvolvimento
linguistico. O mesmo deve ocorrer com as criangas surdas, visto que o desenvolvimento da
linguagem ¢ um processo humano espontaneo se e quando colocada em contato com agentes
linguisticos. Dessa forma, o contato e a interacdo com pares proporcionam O acesso as
informacgdes do ambiente e favorecem o desenvolvimento linguistico e cognitivo do individuo.
Em contrapartida, se hd uma defasagem linguistica na relagdo ambiente-sujeito pode ocorrer
um atraso significativo no desenvolvimento geral do mesmo, se a lingua em circulagdo for
inacessivel aos individuos.

Nesse contexto, a escola e os educadores assumem os desafios, especialmente na
educacdo infantil, locus deste trabalho, de proporcionar a apropriacdo da Libras — de forma
andloga a apropriacao do portugués por criangas ouvintes - € assegurar que os espacos deixados
no desenvolvimento cognitivo pela aquisicdo tardia de uma lingua sejam preenchidos e
superados na escola.

O planejamento de atividades e o ambiente ao qual o individuo ¢ exposto sdo os
principais fatores que contribuem para esse desenvolvimento; deste modo as escolhas feitas por
professores e por instrutores surdos podem possibilitar melhores condigdes estratégicas de
ensino. Destacamos as atividades de leitura, narragdo e brincadeiras, como parte dessas

experiéncias privilegiadas.

Essas experiéncias de lingua e linguagem, a partir de atividades de leitura, narracéo e
brincadeiras, tém favorecido a formagao dessa fungdo psiquica em particular e do
psiquismo de modo geral. Ao mesmo tempo em que as criangas ampliam suas
capacidades linguisticas (em interagdes com outras criangas, educadoras e familiares),
elas se apropriam de novos conceitos, constroem e reconstroem sua identidade

linguistica e cultural. (LACERDA, 2000, p. 73)

A partir das discussdes apresentadas, compreende-se que as criancas surdas em idade

precoce chegam a escola de educacgdo infantil e, € neste local que devem se apropriar da Libras
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e dos conhecimentos de mundo, oportunizando o desenvolvimento de uma base sélida para seu
percurso de vida e académico. De acordo com o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), nesta fase da
educagdo o cenario ideal contaria com professores/instrutores surdos, responsaveis pelo ensino
da Libras, e professores bilingues, que ministrariam os conteudos regulares tendo como lingua
de instrucdo a Libras. Conclui-se, diante da realidade de nosso pais, que cabe aos dois
profissionais — professor/instrutor surdo e professor bilingue - promover o desenvolvimento da
linguagem e a apropriacao da Libras, visto que sao os usudrios adultos mais competentes
linguisticamente e cuja tarefa de “ensino” € inerente as suas fungoes.

A tematica do presente estudo surge, entdo, do problema apresentado no decorrer deste
capitulo: de que forma se da o desenvolvimento de linguagem da crianga surda, no ensino

infantil? E sobre estes aspectos que nos remeteremos a seguir.

1.2. Objetivos

A partir da justificativa apresentada, toma-se como objetivo geral compreender o
processo de aquisi¢do da lingua de sinais por criancas surdas por meio de jogos e brincadeiras
na educagao infantil.

Os objetivos especificos deste estudo sao:

- Identificar o desenvolvimento da linguagem e a apropriacao da Libras por criangas surdas na
educacao infantil;

- Compreender a mediacdo e a interacao da crianga em relagao a brincadeira, aos outros sujeitos
da relacdo (adultos e criangas), ao espago ¢ a Libras;

- Caracterizar aspectos que promovam a interacao linguistica e o desenvolvimento de lingua e
linguagem;

- Estabelecer o papel da brincadeira na educagao infantil e para as criangas surdas.
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CAPITULO 11

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Pesquisas atuais (LACERDA; LODI, 2009; LACERDA et al, 2016) tém revelado que
Programas Educacionais Bilingues para surdos s3o uma opg¢do viavel e adequada para
municipios de pequeno e médio portes. Assim como discutido anteriormente, o Decreto 5.626
(BRASIL, 2005) discorre sobre os direitos da educagdo de surdos (como no Artigo 22), e
propde a presenca de professor bilingue para a educagdo infantil, que atua no ensino dos
conteudos curriculares por meio da Libras como lingua de instru¢ao, bem como a presenca do
instrutor surdo, responsavel pelo ensino de Libras para criangas surdas e comunidade escolar.
Desta forma, Lacerda (2016) defende a presenca do professor bilingue e do instrutor surdo no
trabalho com as criangas surdas, visando seu desenvolvimento linguistico e acesso aos
conhecimentos escolares.

O espago escolhido para esta pesquisa ¢ a sala multisseriada em formato de
brinquedoteca, localizada numa Escola Municipal de Educacao Infantil, em uma cidade de
médio porte do interior do estado de Sdo Paulo, que acolheu um Programa Educacional
Inclusivo Bilingue para surdos. O espaco conta com diversos brinquedos, livros, fantoches,
entre outros e acolhe alunos surdos com diferentes idades; trata-se de uma sala multisseriada,
op¢ao mais adequada devido ao nimero pequeno de alunos matriculados. Assim, 0 momento a
ser observado ¢ o do brincar. Os participantes serdo os alunos surdos, a professora bilingue,
responsavel por conduzir as atividades neste espago, e a estagiaria que atuou no periodo, a
saber: a pesquisadora proponente do presente estudo.

A escola tem registros em video das atividades desenvolvidas neste espago desde o ano
de 2012 das atividades realizadas neste espago, constituindo assim um banco de dados.
Portanto, durante o periodo de seis meses’ (segundo semestre do ano de 2017), pretende-se
analisar esse processo, considerando o desenvolvimento linguistico infantil que ¢

proporcionado por meio do brincar de criangas surdas.

2 O periodo escolhido refere-se ao semestre em que a pesquisadora atuou como estagiaria, acompanhando as
atividades desenvolvidas pela docente responsavel.
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Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, pois para Minayo (2001) esta trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Realizaremos, diante do exposto, um estudo de caso, que consiste em um estudo
aprofundado e que possibilita um conhecimento detalhado sobre o tema escolhido; mostra-se
uma metodologia adequada quando se pretende observar o fendmeno, ou o acontecimento, em

contexto real e ndo controlado, com poucas interferéncias do pesquisador (GIL, 2002).
2.1. Caracterizacao do local de pesquisa e dos sujeitos

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educa¢do Infantil - CEMEI,
localizada em uma cidade de médio porte do interior do estado de Sao Paulo. A escola possui
vinculo com a Universidade pelo Programa Educacional Bilingue (Lingua Portuguesa - Libras),
implantado desde 2011. O programa propde uma abordagem bilingue para os alunos surdos,
que prioriza o contato do surdo com a lingua de sinais o mais cedo possivel e coloca a lingua
portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita.

A escola conta com salas regulares de fases da Educagdo Infantil e uma sala
Multisseriada Instrugdo Libras, que ¢ formada pela professora bilingue, instrutor surdo’ e
alunos surdos. A sala, que tem uma configuracdo de brinquedoteca, conta com estantes com
caixas de brinquedos, sendo elas divididas em: carrinhos, jogos de montar, jogos pedagdgicos,
massa de modelar, dentre outros. Na estante, também ha brinquedos soltos, como bonecas,
caminhdes de brinquedo e bolas. Em uma parte, hd uma reparti¢do especial para livros. Contém
armarios com materiais pedagogicos, espelho, uma mesa e uma cadeira para computador e seus
complementos, uma mesa infantil com cadeiras, uma arara com fantasias e aderegos para
personagens.

Os participantes da pesquisa sao 03 alunos surdos matriculados nessa sala de aula,
durante o periodo de realizagao desta pesquisa (seis meses), a professora bilingue, e a estagiaria

em Licenciatura em Educacdo Especial. Os participantes serdo descritos a seguir.

* O instrutor surdo, parte do corpo docente da escola estava afastado por motivos de saude durante o periodo da
pesquisa, dessa forma, nao teve participagdo nos dados apresentados.
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A aluna Monica tem 05 anos, entrou na escola em outubro de 2017. Em sua familia, é a
unica surda, seus pais e irmaos sao ouvintes. Chegou a escola sem conhecimento da lingua de
sinais. Sua comunicagdo era baseada em leitura labial e apontamentos. A aluna, muitas vezes,
posicionava-se como se estivesse falando, mas ndo era um ato concreto, apenas mexia os labios
e emitia alguns sons; consideramos assim, que era apenas uma imitagdo dos modelos que tinha.
Ela possuia contato com a Libras apenas no periodo em que ficava na escola. Tinha boa
interacdo com os demais alunos e ndo tinha problemas em momentos junto aos alunos ouvintes,
mas suas relacdes ndo possuiam uma comunicagdo baseada em uma lingua, apenas em gestos e
agOes nao-verbais.

O aluno Cebolinha tinha 05 anos, frequentava a sala Multisseriada Instru¢do Libras
desde outubro de 2015, sendo o aluno mais antigo na escola, no periodo da pesquisa. Sua
familia também era constituida por ouvintes. Tinha contato com a Libras somente na escola e
nos atendimentos fonoaudidlogos, em que a profissional tinha o conhecimento da lingua de
sinais. O aluno tinha uma maior compreensdo quando a professora conversava com ele, em
relacdo aos outros da turma, e também uma maior independéncia para interagir com
funciondrios, professoras e alunos. Porém, em momentos de parque, por exemplo, tinha
dificuldade em brincar junto com os demais, passava a maior parte do tempo sozinho, com a
professora bilingue e/ou estagidria, as vezes com os outros alunos surdos.

O aluno Cascao tinha apenas 01 ano quando entrou na escola, em agosto de 2017. Sua
mae ¢ ouvinte e seu pai ¢ surdo, ou seja, a lingua predominante em seu contexto familiar era a
Libras. Os pais, desde bebé, estimulavam sua visualidade e o contato com a sinalizagdo, assim,
ndo estranhava o ambiente escolar € a comunicacao com os demais. Por sua idade, ainda nao
sinalizava e ndo emitia muitas respostas. Passava a maior parte do tempo sob os cuidados da
estagiaria ou da professora.

A professora bilingue tem 40 anos, possui formagdo em magistério, ¢ graduanda em
Pedagogia, realizou o curso de extensdo em Atendimento Educacional Especializado na area da
Surdez e na é4rea de Tecnologia Assistiva. Trabalha com alunos surdos desde Outubro de 2011,
sendo docente da sala Multisseriada Instrugdo Libras desde entdo. Teve diversos alunos surdos,

atualmente a maioria frequenta o Ensino Fundamental no mesmo Programa Bilingue. A
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professora contava com o apoio do instrutor surdo da escola, porém no periodo de pesquisa este
ndo estava presente.

A estagiaria (e pesquisadora) era graduanda do sexto semestre em Licenciatura em
Educagao Especial, pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar. Tinha realizado as
disciplinas de Libras I e II, participou como monitora do curso de Libras do Instituto de
Linguas da UFSCar, dessa forma tinha um bom repertorio na lingua de sinais. Realizou o
Estagio I e II na area da surdez, em contexto bilingue. Frequentava a sala duas vezes por
semana, sendo este seu unico contato com os alunos.

Os momentos de brincar aconteciam duas vezes em sala, uma vez durante o parque4.
Havia certo isolamento do aluno Cascdo em relagdo aos demais. Este passava a maior parte do
tempo sob o cuidado da professora e/ou da estagiaria. Dificilmente tinha participacao igualitaria
nas atividades em relacdo aos outros alunos. Ficava uma parte do tempo no colo e geralmente
ndo se sentava independentemente na cadeira. Quando as brincadeiras eram no chdo, ele tinha
maior liberdade.

As atividades eram organizadas de acordo com o planejamento da professora, de acordo
com temas seguidos em cada més. Assim, a estagidria podia opinar e ajudar em conteudos e

metodologias.
2.2. Forma de apresentacio dos dados e da analise dos resultados

No que se refere a transcri¢cao dos dados selecionados, considerando que as relagdes
observadas no espago da brinquedoteca se dao prioritariamente em Libras, a pesquisadora
realizou as transcrigdes, visto que ¢ usudria da Libras, e, posteriormente, as mesmas foram
encaminhadas a um tradutor e intérprete de Libras/lingua portuguesa profissional, a fim de
corrigir possiveis falhas durante o processo de transcricdo. Como um dos objetivos da pesquisa
¢ compreender a mediacdo e a interacdo da crianga em relagdo a brincadeira, aos outros sujeitos
da relagdo, ao espago e a Libras, considera-se relevante a realizacao da transcrigdo — € nao da

tradu¢do para o portugués -, a fim de manter as marcas da lingua de sinais presentes nos

* Em sala de aula participavam das brincadeiras os trés alunos surdos, a professora bilingue e a estagidria, que sdo
os momentos presenciados nos dados da pesquisa. No parque, participavam todas as turmas do ensino infantil da
escola, e as professoras apenas observavam.
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didlogos. Para isto as transcri¢cdes dos episddios em Libras seguiram o procedimento de notagao
proposto por Lacerda (1996), com algumas alteragdes, que podem facilitar a compreensao dos

leitores. As principais formas de registro foram as seguintes:

EM CAIXA ALTA - enunciados em lingua de sinais;
“entre aspas e em itdlico”- enunciados falados;
(entre parénteses) — gestos e agdes percebidos ou realizados pela pesquisadora;

E-N-T-R-E H-I-F-E-N-S — soletra¢do com alfabeto digital.

Legenda dos enunciados nos episodios®
P professora bilingue
., . 6
E estagiaria
Cebolinha aluno surdo
Mobnica aluna surda
Cascao aluno surdo

Buscou-se, conforme citado no item anterior, a partir do banco de dados disponivel,
selecionar episddios em que fosse possivel observar o desenvolvimento infantil, com enfoque
no desenvolvimento e apropriacdo da lingua de sinais, € apresentar momentos importantes,
etapas desse processo de desenvolvimento.

Intentamos uma aproximagdo metodologica da andlise microgenética, proposta por
Goes (2000); esta se refere, principalmente, as pesquisas em que ha uso de videogravacao,
envolvendo o dominio de estratégias para a filmagem e a trabalhosa atividade de transcricao.
Visa a andlise sob o olhar atento do pesquisador para os detalhes dos acontecimentos
interativos, com enfoque nos sujeitos e nas relagdes, € também para a interagdo social presente
no acontecimento observado. Tal andlise permite captar detalhes do processo observado. Esse

método propde uma interpretacdo de dados com base na matriz historico-cultural, focando na

® Os nomes destinados aos alunos s3o baseados em personagens de desenho infantil.
® A pesquisadora atuava como estagidria nessa turma, como descrito anteriormente. Dessa forma, em alguns
videos, € agente participativo das brincadeiras e ndo apenas agente observador.
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investigacao e analise da constituicao do sujeito no contexto social. A abordagem metodologica
analise microgenética ¢ muito utilizada na area da educagdo e da psicologia por proporcionar e
enfatizar a importancia de uma analise detalhada.

Os episddios selecionados e apresentados neste estudo versam sobre 03 tematicas, sendo
nomeadas como: “O castelo”; “A doceria”; “Cozinha: fazendo suco”.

As discussdes dos resultados foram amparadas nos pressupostos de Vygostky (1991),
quanto ao desenvolvimento de linguagem, constitui¢do do sujeito e desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, bem como por autores da area da surdez (LACERDA, 1996;
TURETTA, 2006; FERNANDES, 2006) e que abordam o brincar como caminho para o
desenvolvimento de linguagem destas (LODI; LUCIANO, 2009; SANTOS; GIL, 2012).
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CAPITULO 111
APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos os resultados da pesquisa e as andlises. Para isto serdo
expostos os episodios de interesse, antecedidos por uma breve contextualizacdo da situagdo
observada. Em seguida foram realizadas as discussdes de cada episodio, conforme ¢ possivel

observar a seguir.
Episddio 1 - O Castelo

Neste episodio estavam presentes o aluno Cebolinha., a professora bilingue e a
estagiaria. A videogravagao (brincadeira) tem duragdo de cerca de 14 minutos.

A professora pede para o aluno e a estagiaria sentarem, enquanto ela escolhe o
brinquedo; o brinquedo escolhido foi uma caixa contendo bonecas “princesas”, alguns bonecos
e um castelo de brinquedo. A professora coloca a caixa sobre a mesa ¢ fecha a porta. A
estagiaria comega a organizar as bonecas em cima da mesa, enquanto o aluno pega o castelo
para explorar. Sentando-se a mesa, a professora chama a atencdo do aluno para explicar a
brincadeira.

(A professora move as maos em frente ao rosto do aluno, buscando seu contato visual e puxa o castelo
para perto de si, colocando de lado para o aluno olhar para ela e para o objeto.A estagiaria permanece
observando a cena.)

P.: BRINCAR, FESTA, CASTELO. FESTA, ESCOLHER, DANCAR. “par, baile”

(Mostra os objetos da brincadeira, em cima da mesa. Pega uma das bonecas)

(O aluno pega o castelo e coloca a sua frente, lugar que estava anteriormente)

P.: PRINCESA. (sinal feito com uma mao. Solta o objeto. Refaz o sinal.) PRINCESA.

(A professora retoma o castelo para dar continuidade da explicagdao. O aluno pega um dos bonecos da
mesa. Em seguida, puxa o castelo de volta para si.)

(A estagiaria tenta chamar sua aten¢do com gestos. Mas o aluno ndo corresponde ¢ comeca a brincar
com o boneco no castelo.)

(O aluno brinca de jogar os bonecos do telhado do castelo, enquanto a professora e a estagiaria se
mantém organizando os bonecos em cima da mesa.)

P.: DANCAR JUNTO. ESCOLHER. (gesticula para o aluno observar sua proxima acdo. Ela pega uma
boneca e um boneco e os posiciona frente a frente.)
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P.: DANCAR JUNTO. O QUE? (Pega a boneca oferecida pelo aluno.)
P.: JUNTO COMIGO, ORGANIZAR.

(O aluno volta sua atengdo para o castelo e a professora organiza as bonecas em pares. A estagiaria
auxilia nesse processo. A professora chama a atengao do aluno novamente.)

P.: OLHAR. ORGANIZAR TUDO FESTA CASTELO.
(O aluno nao esta prestando atencao na professora. Assim, ela puxa o castelo e refaz os sinais.)
P. CASTELO.

(O aluno brinca com as bonecas nas portas do castelo. A professora ia retomar seus sinais, porém
comecou a desistir da atengdo do aluno. Ela retira o castelo da mesa e comeca interagir com o J e com a
E. O aluno fazia alguns barulhos enquanto brincava com uma moto de brinquedo que tinha encontrado.
A professora para a brincadeira.)

P.: POR FAVOR, QUIETO. GRITAR NAO! (pede a ateng¢io dele por meio de gestos e repete.)
PARAR, GRITAR NAO, POR FAVOR, PARAR! (pede sua atencio novamente.) PARAR. OK?
AGORA VAMOS, FESTA! QUAL. (aponta para o brinquedo na mido do aluno) QUERER?
ENCONTRAR AMIGO, ENCONTRAR AMIGO QUAL?

Cebolinha.: Caminhdo, la. (aponta para a estante de brinquedos. O aluno esta brincando com o
personagem do Homem-Aranha em uma moto. A professora tenta conversar sobre isso na brincadeira,
levando outro boneco ao encontro do personagem.)

P.: BOM! OI. TUDO BEM?

(O aluno continua sem olhar para a professora. A estagiaria tenta intervir, mas ele passa com a moto em
cima dos demais brinquedos. A professora retoma.)

P.: BOM... AJUDAR-ME RESPEITAR. NAO! (aponta para o brinquedo na mio do aluno e continua)
BOM, AJUDAR-ME NAO (refaz o gesto do aluno desmontando os brinquedos organizados) NAO.

(O aluno levanta e vai para a prateleira de brinquedos. A professora sinaliza para ele voltar a mesa.)
P. VOLTAR AQUI, BRINCAR. (aponta para a cadeira.) BRINCAR JUNTO.

(O aluno retorna para a mesa levando um 6nibus de brinquedo. Apoia-se na mesa ¢ comeca a brincar
com o Onibus e com a moto anterior. A professora tenta retomar a brincadeira, segurando um boneco, ¢
aponta para ele.)

P.: ELE (aponta para boneco) LIGAR AMIGO. HOMEM-ARANHA DEMORAR. ELE ESPERAR
AMIGO HOMEM-ARANHA. (pega dois bonecos e tenta seguir. O aluno apoia-se no 6nibus e nao olha
para ela) CONVERSAR (aponta para um dos bonecos) HOMEM-ARANHA DEMORAR. (apoia o
boneco no 6nibus que estd com o aluno.) AJUDAR-ME? (leva o boneco do Homem-Aranha até¢ o
Onibus novamente.)

(O aluno novamente deita-se no Onibus. A professora dirige-se a estagiaria)

P.: NAO-CONSEGUIR BRINCAR, ELE DEITAR.
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E.: DIFICIL...

P.: DUAS OPCOES: EU NAO-SABER BRINCAR JUNTO.

E.: EU TAMBEM IMAGINAR.

P.: CULPA MINHA PARTICIPAR, SOZINHO BRINCAR.

(A professora dirige-se ao aluno, pega o Onibus que ele estava brincando e comegca a brincadeira em
outro contexto. Colocando o brinquedo como se estivesse voando.)

P.: HOMEM BRAVO PEGAR. (aponta para o objeto.) ELE. (cla tenta fazer o sinal de 6nibus, mas ndo
consegue pois esta segurando com uma das maos o objeto, apontam para a estagiaria que faz o sinal
corretamente.)

E.: ONIBUS.
P.:. HOMEM MAU! (O aluno tenta pegar o brinquedo na mao da professora. Mas ndo o alcanga.)
P.: PEGAR! (aponta para o objeto. Pega um boneco com a outra mao e entrega para o aluno.) VOAR.

(O aluno sobe na cadeira para chega a altura do dnibus para tentar alcangéa-lo. Ele leva um dos bonecos
até o objeto. A professora coloca o Onibus na mesa, e a estagiaria ajuda organizar o espago. A
professora pega um novo boneco)

P.: PESSOA ONIBUS MELHOR. HOMEM FORTE! (dirige o boneco ao énibus e finge que o boneco
esta carregando, mas acaba jogando o objeto.) HOMEM. JOGAR!

(O aluno pega o 6nibus e comeca a baté-lo na mesa. A professora olha para a estagidria insatisfeita.)
P.: MORRER PRINCESA...

E.: HOMEM MAU. (Aponta para debaixo do 6nibus, onde tinha uma das bonecas.)

P. MEDO A-R-I-E-L.

E:. HOMEM MAU! EMBAIXO OUTRO.

P.: A-R-I-E-L (A professora comeca a guardar as bonecas que ndo estdo sendo usadas e retira o 6nibus
da mao do aluno.) ACABAR. (E guarda o 6nibus.)

Cebolinha.: (o aluno cutuca a professora e sinaliza) COMER.
P.: HORA COMER NAO, COMER NAO.

(A estagiaria pega a caixa com os brinquedos e coloca em cima da mesa, para facilitar guarda-los. O
aluno cutuca a professora novamente. E ajuda a guardar.)

Cebolinha.. COMER.

(O aluno ajuda as demais a guardar os brinquedos.)



26

Consideramos nesse episodio reflexdes nao somente sobre o brincar, mas da
importancia que a tematica do brincar desperte o interesse do aluno em participar do momento
e buscar continuidade nele. Como apontado, a brincadeira foi escolhida somente pela
professora e o aluno permanece desmotivado, desatento em boa parte do momento. E possivel
perceber quando ele buscava objetos como o Onibus, a moto com o herdi; ressalta-se que a
partir do momento em que a professora entra em sua brincadeira, cede a tematica para ele
desenvolver, ele ndo fica mais deitado na mesa, busca outros brinquedos que estavam a sua
vista ¢ mantém maior contato visual tanto com a professora quanto com a estagiaria. Nesse
episoddio percebemos também a ausé€ncia da interagdo da estagiaria com o aluno, que passa a
maior parte do tempo apenas observando e ndo busca ter contatos na linguagem e na

brincadeira com o aluno.

[...] no brinquedo, a crianga segue o caminho de menor esfor¢o,- ela faz o que mais
gosta de fazer, porque o brinquedo esta unido ao prazer - € a0 mesmo tempo, aprende
a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguinte
renunciando ao que ela quer, uma vez que a sujeicdo a regras € a renuncia a agdo
impulsiva constitui o caminho para o prazer do brinquedo. (VYGOTSKY, 1998,
p-130).

Compreendemos, assim, que o desejo de brincar tem de partir da crianga, ¢ ndo do
adulto; este, deve se aproveitar do momento e da indicagdo da crianca por suas preferéncias
para promover o desenvolvimento de linguagem, caso contrario a interacdo sera truncada, como
a que observamos.

Nota-se que a professora demora a entender que com as suas regras o aluno ndo quer
brincar, e assume que ndo consegue trazé-lo para o didlogo. Mas mesmo diante do
reconhecimento aceita a brincadeira dele parcialmente, tentando inserir elementos do seu
desejo com a finalidade de ensino. Ha indicios (pelo direcionamento do olhar e comportamento
do aluno) de que o aluno percebe a intengdo da professora e sua estratégia ¢ fugir da brincadeira
proposta.

O ensino de Libras como primeira lingua para surdos na Educagdo Infantil mostra-se
bastante recente, e as discussdes sobre a tematica surgiram a partir da publicacdo do Decreto
5.626 (BRASIL, 2005). O trabalho desenvolvido pela professora ¢ planejado de maneira mais

instintiva, de acordo com a necessidade do local, com flexibilizagdes diante o momento,
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considerando a participagdo dos sujeitos. A proposta de brincar neste episddio nao teve sucesso, € a
crianga, ao longo de toda a atividade sinalizou apenas duas vezes; pode-se inferir a partir deste
dado que talvez algumas estratégias utilizadas pela professora precisem ser revistas, de modo a
favorecer as trocas linguisticas, aproveitando as cenas e contextos que o aluno busca,
principalmente em relacdo aos objetos que ele gostaria de inserir na brincadeira.

Devemos, todavia, questionar e direcionar o olhar para este brincar e o que se espera
dele. Em alguns momentos do episddio € possivel perceber que a professora — e a pesquisadora,
no momento das analises também — espera que o aluno surdo brinque da mesma maneira que o
aluno ouvinte. Devemos nos lembrar que as vivéncias/experiéncias do sujeito surdo sdo
bastante diversas do sujeito ouvinte, pois ndo contam com pares que dialogam na mesma lingua
com ele. Talvez fosse necessario, a0 menos nesta etapa, rever a compreensao do brincar

especificamente para este publico.
Episddio 2 - A Doceria

Neste episodio estavam presentes na brincadeira a professora bilingue, a aluna Monica.
e o aluno Cebolinha. Apds, a estagiaria e o aluno Cascao também.

A professora pede para os alunos se sentarem a mesa enquanto pega a caixa de
brinquedos. Assim, leva a caixa para a mesa com os alunos e senta-se. Os objetos sdo doces de
brinquedos, alguns complementos como pequenos morangos, chocolates, granulados que sdo
partes soltas dos objetos maiores. Os alunos se empolgam e comecam a disputar a abertura da

caixa. A professora intervém:

P.: CALMA ESPERAR. BRINCADEIRA SORVETE, GOSTOSO! (A aluna Moénica aponta para a
caixa e emite alguns sons. A professora continua) SORVETE, CALMA. (tenta organizar alguns objetos
mas sente a falta de algo.) CALMA. ESPERAR. (vai até a estante com a caixa na mdo e volta com uma
caixa menor, nova. Nela continham cédulas e moedas de brinquedos.) DINHEIRO, SORVETE
COMPRAR TER DINHEIRO. (Comega a distribuir os objetos para os alunos.) 5-0. REAIS. (entrega
para Monica) 5-0. REAIS. (entrega para Cebolinha.).

(Os alunos comparam entre si as notas € veem que sao iguais.)

(A estagiaria chega ao local com o aluno Cascdo e sentam-se a mesa. Quando sentados, Casc@o comega
a chorar, entdo a estagiaria levanta-se ¢ muda de lugar, favorecendo o angulo de gravagdo também. O
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aluno Cascdo ndo participa da entrega de notas feita pela professora e brinca com a tampa da caixa
.7 . .
enquanto isso . A professora entrega algumas notas para a estagiaria brincar junto.)

E.: OBRIGADA. (recebendo os objetos da professora.)

Cebolinha: (O aluno cutuca a estagiaria.) O QUE?

E.: CALMA. (Aponta para o dinheiro dela). MEU ESTE.

Cebolinha.: MEU. (mostrando o que tem na mao)

(A professora derruba a caixa de brinquedos no chao e todos se assustam.)
E. TODOS SURDOS CALMA.

(Todos ajudam a professora organizar os brinquedos.)

P.: OBRIGADA. OBRIGADA. OBRIGADA. (sinalizando para cada aluno.)
(Os alunos retornam a mesa. A professora inicia.)

P:. AGORA CALOR SEDE SORVETE ESPERAR. (pega um dos sorvetes.) LARANJA, DINHEIRO
COMPRAR CINCO REAIS, DINHEIRO, QUERER SORVETE LARANJA (Dirigindo o objeto a E.)
CINCO REAIS. (A E. entrega a nota para a P.) OBRIGADA. (entrega o sorvete para a estagiaria.)
SORVETE GOSTOSO, ESPERAR. VOCE GOSTAR O-QUE? (dirigindo-se para a aluna Mdnica.)

Monica. ESTE. (A P. pega o sorvete apontado na caixa e mostra para Monica)
P. SORVETE MACA, SIM.

(o aluno Cebolinha vai até a caixa e comega a procurar por algum objeto. Volta a se sentar depois que a
professora pega o desejado.)

P. UVA GOSTAR.

(O aluno J tenta contar o dinheiro em suas maos. Escolhe uma nota e tenta entregar para a P.)

P. DINHEIRO FALTAR (faz gestos pensativa)

(O aluno escolhe outra nota para entregar.)

P. : MUITO! (Pega a caixa com o restante de notas, O aluno interrompe a agdo e entrega outra nota.)
P. ESTA! CERTA! (entrega o sorvete para o aluno.) OBRIGADA! AGORA SORVETE EU.

(A estagiaria conversa com o Cebolinha mostrando que o objeto de sorvete continha duas partes, que
poderiam ser separadas.)

70 aluno Cascdo permanece no colo da estagiaria durante a brincadeira. Ndo tinha o costume de sentar-se sozinho
a mesa.
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E. TIRAR ESTE. (Mostra como deve ser feito. O aluno entende o modelo ¢ o faz com seu objeto.)
CERTO!

P.: (A professora aponta para o aluno Cascdo) ELE NAO-TER. ( professora comega a vasculhar a caixa.
Aponta para a E.)) MAMAE FILHO DELA, BEBE QUERER SORVETE.

E.: (A estagiaria pega uma das partes de sorvete na caixa, e a professora monta o objeto.) GOSTOSO!
( P. entrega o sorvete para E.)

E.: OBRIGADA! ESTE DINHEIRO QUANTO?

P.: ESTE MENOS DINHEIRO: 1-0.

(A estagiaria entrega as notas para a professora. A aluna Monica chama pela professora, entregando-lhe
uma nota. )

P.: QUERER OUTRO? ACABAR JA?

Monica: SIM.

Percebemos aqui a diferenca de envolvimento que todos os participantes t€ém quando ha
maior numero de sujeitos, a brincadeira dessa forma flui melhor. A professora e a estagiaria,
diferentemente da outra atividade, estdo mais flexiveis, a vontade para desencadear a
brincadeira, para modificar e complementar as cenas. Mesmo que a estagidria fique mais no
centrada no aluno Cascdo, ndo deixa de participar, interagir com os outros € buscar que o aluno
fique posicionado de forma que consiga visualizar a lingua presente, entrega alguns objetos

para ele conhecer os brinquedos envolvidos.

Compreende-se que todo desenvolvimento da crianga depende da presenca do outro,
daquele que possui dominio da linguagem para, dialeticamente, constituir-se como
sujeito da e pela linguagem. Sendo assim, ¢ por meio do outro que a crianga ird
constituir seu eu. (LODI, LACERDA. 2009, p.33.)

Compreendemos que nestes casos 0 outro — ou os outros — se mostram modelos de
lingua mais adequados, convidando as criancas de maneira atrativa para a brincadeira e, por
consequéncia, inserido-as no universo da linguagem. Esta, conforme dito, constitui a crianca,
tendo valor inestimavel.

Mesmo que a brincadeira tenha uma funcdo pedagodgica, de ensino, a professora
reconhece que ¢ importante as criangas estarem interessadas no momento, que isso proporciona

maior atencao, complexidade e continuidade. Além disso, a professora ¢ o agente que
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potencializa o brincar no sentido de buscar a interacdo com os alunos, linguisticamente e
imaginariamente (do brincar); ela complementa a cada momento, buscando objetos novos,
aumentando a diversidade e os elementos na brincadeira. Por exemplo, ao aproveitar o tema de
doceria para envolver o tema compra-venda, envolver quantidade e valores (usando as
referéncias de dinheiro).

Porém, neste contexto, pensamos na possibilidade da professora dar funcdes diferentes
as criangas, de diferentes papéis, como personagens de vendedor, confeiteiro (fazer os doces),
nos quais ela poderia ter explorado diferentes didlogos e usos da lingua, fazendo perguntas aos
alunos, esperando a recep¢do e continuacdo do didlogo estabelecido. Refletimos, por outros
olhares, o sentimento de percep¢do e a capacidade de sentir diante de cada situagdo o
envolvimento dos sujeitos, da professora no momento do brincar, sendo que sua postura ¢
essencial para o desenvolvimento dos alunos. Percebemos em alguns momentos, a falta dessa
sensibilidade em explorar o contato com os alunos, a interacdo entre eles e também a

participacgdo da estagiaria. Concordamos com Santos e Gil (2012, p.70) quando afirmam:

[...] acreditamos que a aquisi¢@o da lingua de sinais por criangas surdas pode se dar
rapidamente, desde que o ambiente linguistico oferecido considere modelos
adequados, atividades que considerem a percepg¢do visual, diferentes interlocutores e
pares surdos, e que permitam, de forma contextualizada, que a crianca seja uma
narradora, transformando seu conhecimento informal em lingua.

Apo6s um tempo de brincadeira, a professora pede a ajuda da estagidria para buscar mais
pecas especificas na caixa, ela busca inserir novos objetos na brincadeira, aumentando as
opcdes, ndo sendo apenas sorvetes, mas outros tipos de doces como bolos, rosquinhas,

bolachas. A estagiaria coloca o Cascao no chao, vai até a caixa. Ele a acompanha:

E.: VENHA! AJUDAR-ME PROCURAR, CALMA.

(Abre a caixa, o aluno se aproxima para ver as pegas. A estagiaria coloca algumas pegas como xicaras e
pratos em cima da mesa. Enquanto isso, Cebolinha ¢ Mo6nica brincam montando conjuntos de doces,
junto com a professora. A estagiaria entrega ao Cascdo um brinquedo em forma de cupcake, que pode
ser desmontado, alterando os “sabores™.)

E.: DELICIA! PODER TROCAR (Segura o brinquedo, junto com as mios do aluno e mostra como
desmonta-lo)

(A aluna Monica se interessa nos afazeres da E. e de Cascao e vai até eles.)
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E.: ESTE BOLO! PARABENS! (a estagiria simula a comemoracio de aniversario com a aluna,
mostrando-lhe o bolo, fazendo a musica sinalizada e assoprando a “vela”. Entrega uma parte do
brincado para Moénica e a outra para Cascdo. Dessa forma, a estagidria, Cascdo e Mdnica criam uma
nova cena na brincadeira, pegando novos brinquedos na caixa, da mesma tematica. Enquanto isso,
Cebolinha e a professora continuam brincando na mesa.)

Neste recorte percebemos a alteragdo no posicionamento da estagidria, que avanga tanto
no contato com os alunos quanto no envolvimento na brincadeira. Ela busca propiciar que o
aluno G participe, tenha contato com a tematica da brincadeira e também com a lingua. E
importante para ele ter esse contato com criangas surdas, até mesmo de idade diferente da sua
(mais velhos) e também adultos, que sejam usudrios da lingua de sinais e tornem-se modelos,
para favorecer o seu desenvolvimento linguistico e social. Dessa forma, ela cria oportunidades
para o desenvolvimento do aluno Cascdo, que durante as atividades, na maioria das vezes fica
mais afastado do contexto linguistico e social.

Lacerda et al (2016) em sua obra sobre experiéncias de educacdo bilingue para surdos,
apontam para a importancia deste espago em que criangas menores convivem com as maiores, €
com adultos usudrios fluentes da Libras. Segundo as autoras esse tipo de espago permite aos
surdos mais velhos se sentirem importantes, pois “ensinam’ aos mais novos, enquanto estes se
beneficiam de uma lingua mais bem estruturada e tém seu desenvolvimento acelerado devido as
relacdes cotidianas junto a usudrios que tenham maior apropriacdo linguistica da Libras.
Concordamos com as autoras neste sentido, visto que o episodio traz uma acdo em que todos
estdo envolvidos e a crianga menor se interessa € arrisca uma pequena participagdo na
brincadeira. Pode ser o inicio para o aprendizado.

Nesta cena, observa-se o interesse da aluna Monica. em participar do momento,
havendo duas situacdes simultaneamente, mas que todos os sujeitos estejam inseridos no
momento do brincar e tentem se complementar, de alguma forma. Esta nova cena também
permite que a aluna tenha um contato com o Cascao e ajude a desenvolver o momento, sendo
trés participantes diferentes (estagidria, alunos Cascdo e Monica) - aumentando a diversidade,

diferentes aspectos e visdes para o brincar, oportunizando explorar o desenvolvimento de

& Como ja descrito, o aluno é pequeno, com apenas 01 ano e tem maior dependéncia dos adultos. Dessa forma,
geralmente realiza atividades separadas dos demais ou tem posicionamento passivo durante as atividades com
outros alunos.
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linguagens que ocorrem durante a brincadeira e atribuir diferentes significados a objetos

utilizados.

Episodio 3 - Cozinha: fazendo suco

Estavam presentes neste episodio a professora e o aluno Cebolinha. Eles tinham
acabado de voltar do lanche, a professora organiza a sala, pede para o aluno sentar-se coloca a
caixa de brinquedos de cozinha e se acomoda junto a ele.

O aluno parece meio resistente a brincadeira, e assim que a professora senta-se com ele,

comega a conversar:

Cebolinha.: BRINCAR ONIBUS.

P. HORA BRINCAR POUCO DIFERENTE. FAZER COMIDA, OK? (A professora comeca
indicar os brinquedos expostos na mesa.) FAZER SUCO LARANJA, LARANJA. (aponta para a estante
que tinha algumas frutas e alimentos) PROCURAR LARANJA, MACA, LA PROCURAR.

(O aluno pega alguns objetos, que estdo mais proximos.)
P.: BRINCAR (apontando para o objeto. O aluno pega o liquidificador e a jarra para o suco).
(A professora aponta novamente para a estante, lembrando do pedido anterior.)

P.: MACA PRECISAR! DEPOIS AGUA, DEPOIS MACA. (Apontando para as frutas
novamente.)

Cebolinha.: COLOCAR-AQUI? (apontando para dentro do liquidificador)
P.: (sinaliza que sim com a cabeca.)

(O aluno comeca a brincar com o microondas ¢ o liquidificador, a professora comeca a escolher
alguns brinquedos também. Cebolinha ndo vai buscar as frutas que P. pediu, assim ela muda o foco.)

P.: SUCO PRECISAR GELO, FRIO! (Aponta para o brinquedo na mao da crianga.)
MICROONDAS QUENTE, SUCO PRECISAR GELO. (O aluno pega o microondas) AGUA
QUENTE? POR QUE?

Cebolinha.: AGUA COLOCAR-AQUI! (aponta para o liquidificador na mesa) O QUE?

P.: FAZER SUCO, PRECISAR GELO AGUA, LIQUIDIFICADOR GELO SUCO.
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Neste contexto, percebemos a dificuldade em desenvolver a brincadeira escolhida pela
professora quando o aluno ja tem interesse em outra (no caso, o 6nibus). Ela insiste em alguns
elementos, como as frutas, mas o aluno nio corresponde aos pedidos; ele mantém a atencao
enquanto ela sinaliza, mas h4a uma perceptivel barreira de envolvimento e consequentemente,
de seguir as orientagdes da professora. O aluno muda um pouco a postura em relagdo a
professora quando escolhe um objeto de sua preferéncia (liquidificador; microondas), assim a
professora procura comparar os objetos, explicando-os de acordo com os elementos adequados
a cada um e suas caracteristicas. O aluno, no momento, sinaliza a acao e o elemento necessario,
mostrando a compreensao da fun¢do que foi passada em relagao ao objeto.

Percebe-se também (como no episodio 1) que o aluno em questdo tem frequentemente o
mesmo interesse: brincar com o Onibus. Talvez em decorréncia de sua experiéncia de
locomocgao até a escola, o tema seja tdo presente para o aluno. Neste caso compreende-se que a
professora, embora deva flexibilizar a proposta de ensino para favorecer o interesse e
aprendizado da crianga, deve também “tirar” o aluno do lugar comum, dos conhecimentos ja
adquiridos e proporcionar novos aprendizados. E ¢ isto que ela tenta fazer a todo o momento —
as vezes com sucesso, as vezes nem tanto. Silva (2002), em seu estudo sobre as formas de
brincar das criancas surdas, traz como autor de referéncia Vygotsky; recorremos a um

esclarecimento da autora que se adéqua a este momento:

[...] a crianca brinca para preencher necessidades em sua compreensdo do mundo
adulto. O brincar esta permeado pelo desejo, no preenchimento de necessidades que
ndo podem ser satisfeitas; &, portanto, guiado por sua dimensao afetiva, pelos recursos
da imaginacao (p.59).

E possivel que Cebolinha estivesse fazendo “um convite” a professora sobre a
necessidade de compreensdo de alguns aspectos do mundo adulto ainda ndo tao claros para ele;
a professora, por sua vez, oscila entre embarcar na imaginagdo do aluno e elevar o nivel de
conhecimento ja adquirido.

Outra barreira apresentada ¢ a realizagcdo da brincadeira somente entre dois sujeitos, que
tem um processo mais lento de envolvimento, de estabelecer um complemento entre as agdes.
A professora aparenta ter uma postura em que sua motivagao dependente do aluno, assim busca

a interacdo com ele, mas este demora a responder, até que encontra um objeto da tematica para
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brincar. Entre outros episodios, a presenca da estagiaria contribuia para o esforco da professora
em fazer a atividade proposta “dar certo”; a professora faz pausas para pensar em novos
elementos para a brincadeira, mas nem sempre consegue encontrar a op¢ao mais adequada a
ambos. O episddio mostra-se curto pois ndo ha muita interacdo e desenvolvimento na
brincadeira, ha pausas em que os sujeitos passam momentos isolados, explorando apenas os
objetos em cima da mesa, sem dar significado e funcdo a eles dentro do contexto, ndo
permitindo uma continuidade na cena em si, no complemento dos elementos e dos sujeitos,
mesmo que o aluno corresponda em algum momento com a resposta em Libras.

Vale ressaltar que Cebolinha ¢ o aluno ha mais tempo presente na escola e, portanto,
pressupde-se que tenha um conhecimento da Libras. Ao oferecer uma brincadeira que nao
desperta seu interesse nota-se pouco dialogo; todavia a Libras estd presente e o aluno ¢ capaz
de demonstrar o que deseja indiretamente — aspecto permitido por seu conhecimento
linguistico. Portanto compreendemos que, mesmo quando a atividade se mostra pouco
adequada, o aluno consegue interagir, demonstrando que houve aquisi¢ao de lingua suficiente

para que expresse seus desejos.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS

Como abordado inicialmente, a principal referéncia para o desenvolvimento da crianca
durante a Educagdo Infantil ¢ o momento do brincar, que permite que as criancas explorem
todo o ambiente em que estdo inseridas, tendo como elementos presentes objetos, sujeitos,
temdticas diversas e consequentemente, a lingua. O brincar fornece um conjunto de
significados e apropriacdes a crianca, desde os papéis que sdo incorporados no brincar as
funcdes dos objetos/brinquedos presentes, que buscam articular o desenvolvimento imaginério
trazendo agdes da realidade. “A agdo imagindria ensina a crianga a dirigir seu comportamento
nao somente pela percepcdo imediata dos objetos ou pela situagdo que afeta o imediato, mas
também pelo significado daquela situagdo.” (VYGOTSKY, 1991, p.114).

Quando a brincadeira ganha um contexto, os sujeitos devem estar envolvidos neste para
que consigam desenvolvé-los. O brincar exige mais que uma relagdo determinada
sujeito-objeto, exige que a tematica proposta atenda ao aluno proporcionando a motivagao e o
interesse, para que ele consiga desenvolver mais do que lhe ¢ oferecido, tendo parte na
brincadeira de papel inovador, que lhe surjam ideias, melhorem e ampliem
contextos/conhecimentos. Nesse sentido, a linguagem pode proporcionar que o mesmo objeto
adquira significados diferentes e propicie situagdes diferentes. Esta questdo ¢ discutida por
Vygotsky (1991, p. 116), ao afirmar que “toda a percep¢ao humana ¢ feita de percepcoes
generalizadas e ndo isoladas e que, por exemplo, para criangas, o objeto estd subordinado ao
significado que ¢ lhe atribuido no brincar”.

No processo de significagdo, cria-se a relacdo da linguagem-objeto. Dessa maneira, “a
crianca faz com que o objeto influencie o outro semanticamente. Ela ndo pode separar o
significado de um objeto ou uma palavra do objeto”(VYGOTSKY, p. 117). A transferéncia de
significados ¢ facilitada pelo fato da crianga reconhecer numa palavra (sinal) a propriedade de

um objeto.

Antes de a crianca ter adquirido linguagem gramatical e escrita, ela sabe como fazer
varias coisas sem saber que sabe. No brinquedo, espontaneamente, a crianga usa sua
capacidade de separar significado do objeto sem saber o que estd fazendo. (...) Dessa
forma, através do brinquedo, a crianga atinge uma defini¢do funcional de conceitos ou
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de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de algo concreto (VYGOTSKY, p.
117).

Percebemos estas afirmagdes neste presente estudo, quando a crianga, durante os
episodios, reconhece o sinal que ¢ feito, sabe o significado e a fun¢do que lhe ¢ atribuida.
Quando, por exemplo, na situagdo em uma doceria, que ¢ utilizado um bolo na brincadeira e a
crianca cria a cena de uma pessoa fazendo aniversario e consequentemente comeca uma
comemoracao, indo para a situagdo de apagar a vela. O contexto permite a utilizacdo de um
objeto relacionado a um significado de uma determinada situacgdo j& vivenciada por ela, que nao
exige a presenca de um sinal para “aniversario, parabéns e assoprar vela”; isso acontece
naturalmente quando ha um envolvimento na brincadeira e os sujeitos incentivam a
continuidade dela, elevando sua complexidade e os elementos que podem ser utilizados.

O agrupamento de criangas surdas em um mesmo contexto educacional bilingue,
proporciona o desenvolvimento linguistico necessario; desta forma, as criangas contavam com
seus pares surdos, com a professora, com a estagidria para dividirem experiéncias e terem
maior contato com a lingua de sinais. Com a auséncia do instrutor surdo, a estagiaria tinha o
papel de dividir com a professora o modelo linguistico fluente para as criancas, que muita vezes
foi ausente, e isso influenciava diretamente a postura dos alunos. Quando a estagidria tinha
maior contato com o aluno durante a brincadeira, este também tinha mais recursos que
poderiam ser aproveitados, pois ele buscava mais objetos para a brincadeira, mais situagdes que
envolvessem o uso da lingua. Além disso, a distingao de situagdes vivenciadas pelo aluno de
idade menor e os demais, era de observacdo para o desenvolvimento da atividade. Segundo
Lodi e Lacerda (2009, p. 34) “o desenvolvimento da linguagem, tem seu inicio a partir de
interacdes do bebé com as pessoas ao seu redor”.

A sala multisseriada, conseguia atender os alunos de idade proxima de maneira
diferente do aluno bebé, pois ele passava mais tempo no colo e tinha uma dependéncia maior
em realizar tarefas, uma participagdo mais passiva durante as brincadeiras também, que
consistia em brincar com algum objeto sem estar ligado diretamente ao contexto que estava
sendo trabalhado. Quando o aluno explorava o ambiente, como acontecido em um episodio, as
vezes os outros alunos tentavam o acompanhar e criavam uma situacdo enriquecedora, que

contava com a presenca de um adulto com repertorio amplo na lingua de sinais, outro com um
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repertorio em desenvolvimento e ele com apenas os primeiros contatos com a lingua de sinais.
O que era essencial para a exploracdao do contato e estimulos visuais que fazem parte do
desenvolvimento de surdos. Além disso, ressaltamos a importancia do papel do outro, como
referéncia de construcao social e linguistica. “Pode-se dizer assim que a linguagem da criancga,
desde seu inicio, é essencialmente social desenvolvendo-se no plano das interagdes sociais, nas
relacdes interpessoais, no decorrer dos processos de significacdo realizados pelos adultos
relativos as ag¢des para com a crianga”(LODI; LACERDA, 2009, p.34).

A professora, por sua vez, era o principal agente/modelo para os sujeitos, e ela também
que proporcionava o avanco das atividades. Destacamos também a importadncia de um
profissional motivado em suas atividades, que conhega os alunos, que sinta como a atividade se
desenvolve e promova mudancas para que ela atenda as expectativas dos alunos. Muitas vezes,
a professora escolhia a atividade para seus alunos e ndo atendia a suas vontades, o que tirava
atenc¢do, interesse do aluno e consequentemente, desmotivava a profissional a buscar e
continuar a brincadeira. Ao mesmo tempo, quando a professora explorava o ambiente,
agregando elementos novos, permitia uma continuidade proposta pelos alunos, avangando nos
conhecimentos compartilhados. Como discutido pela teoria historico-cultural a mediagao entre
adulto e objeto, e entre sujeitos, ¢ essencial para o desenvolvimento humano; no caso, nao sé
para as criangas, mas para a referéncia de praticas educacionais realizadas com criangas, que

eram observadas pela estagiaria e influenciavam seu desempenho e futura profissao.

Nesse processo de interagdo, o brincar segundo Vygotsky (1979), configura-se como
pratica social fundamental para a constitui¢ao dos sujeitos pois € na brincadeira que a
crianga se apropria do mundo que ainda ndo € seu, preenche suas necessidades mais
imediatas e compreende o mundo dos adultos(LODI; LACERDA, 2009, p.35).

Esse processo, no entanto, s6 ¢ possivel porque toda a atividade ludica é perpassada
pela linguagem, instrumento que vai permitir a construgdo, pela crianga, de conhecimentos,
levando-a a ampliacdo e a conservagao das experiéncias sociais culturalmente determinadas por
ela vivenciadas, de uma forma qualitativamente diferente da real, pois pela linguagem, a
crianga poderéd distanciar-se da realidade concreta e construir um conhecimento indireto dessa

realidade (ROCHA, 2000).
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Constatamos assim, que o desenvolvimento das atividades do brincar possui variaveis,
mas que alguns pontos sdo essenciais e que permitem o desenvolvimento, aquisicdo da Libras
no momento da brincadeira: os modelos de lingua que lhe sdo passados; o uso de objetos e
funcdes que ela ja conhece e/ou que ela se interessa; ter agentes que modificam e
complementam o ambiente; ter pares com quem ela consiga se identificar igualitariamente em
sentido social; que ela busque o brincar, a interacdo entre objeto-sujeito; e também um contexto
adequado que proporcione isso a ela, ou seja, uma sala bilingue que possui modelo de

brinquedoteca, propondo um desenvolvimento educacional e ludico.

A relacdo entre o desenvolvimento, o brincar e a mediagdo sdo primordiais para a
construgdo de novas aprendizagens (...) assim pode-se afirmar a sua relevancia
socio-cognitiva para a educagdo infantil. As atividades lidicas podem ser o melhor
caminho de interacdo entre os adultos e as criangas entre si para gerar novas formas de
desenvolvimento e de reconstrugdo de conhecimento (ROLIM et al, 2008, p. 180).

Percebemos a importancia de referéncias adultas no desenvolvimento das criancas.
Durante as brincadeiras, o papel exercido pela professora e/ou pela estagiaria tinham
interferéncia direta no desenvolvimento linguistico, social e ludico. As oportunidades de
contato com a lingua, de transi¢ao de significados, de mudancga de tematicas e também na busca
de contato entre os objetos e os sujeitos. Quando havia maior interferéncia da professora, os
alunos buscavam objetos, diferentes contextos, tentando deixar a brincadeira mais rica, em
sentido de interagdo e de lingua. Como discutido, ter o contexto bilingue permite o
desenvolvimento na lingua de sinais das criangas, essas que tem uma dependéncia do contato
em ambiente escolar, considerando ser a maioria de familias ouvintes, que o ambiente oferece o
contato apenas com a lingua oral. Embora o modelo linguistico mais adequado para criangas
surdas seja um adulto surdo fluente na Libras, na sua auséncia outros adultos acabam
assumindo esse papel e assegurando seu desenvolvimento.

Durante a gravagdo dos videos, foi possivel perceber um avango em interacdes e
processos de significagdes entre os alunos. As atividades iniciais ndo aconteciam com
naturalidade como as posteriormente realizadas. Os alunos, durante o periodo retratado, foram
utilizando dos momentos de brincar para se sentirem mais livres, seguros, buscar novos

conhecimentos e experiéncias, Além disso, a compreensdo da lingua também se alterava; no
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ultimo episoddio o aluno ja sinaliza frases e intengdes com maior independéncia, buscando o

contato, didlogo e argumentagdo junto a professora.

Por fim, ressaltamos que a aquisicdo ¢ o desenvolvimento linguistico humano sao
processos continuos. O sujeito deve estar ligado diretamente, frequentemente a sua lingua de
compreensdo para que esta ganhe funcdo e uso no cotidiano, que tenha referéncia e pares
sinalizantes da mesma lingua, havendo uma identificacdo linguistica em seu contexto. Dessa
forma, as criangas, que tém o contato com a Libras na Educacdo Infantil, devem encontrar
modelos bilingues de aprendizagem em outras fases, para garantir um percurso educacional de
qualidade que proporcione seu desenvolvimento adequadamente.

Pretendemos, com este estudo, indicar alguns resultados e também possibilidades de
novas pesquisas; esperamos contribuir com os estudos na area da educagdo de surdos em idade
precoce, visando um aprofundamento das discussdes e melhorias futuras para uma educacao de

qualidade.
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DADCE DD PROJETD DE FEEQUISA

Ttslo da Pesquisa: Aquisicio da lingua de sinals atavés de jogos = brincadeins
Pecgulcador: Laa Ferreira dos Zanios

Aresa Tematioa:

vareio: 1

CAAE: B3161818.£4.0000.5504

incitulglo Proponsnds: Cepariamenio de Pxicoiogla

PFatrooinador Primcipal: Financamento Proprio

DADCE DO FARECER
Nomaro do Pansosr 2652.755

Aprecentagle do Projato:

Resumao:

Esta pesquisa prebende compreencer O pROCESSD 4t desenvolvimeno da lingua de sinals por criancas
surdas por melo de brincadeiras e jogos, na educagho infantl. A pesguisa willzard de video gravaples
reakzsdas duranbe o periodo de 01 {um) ano s fim de anallcywr, de forma cronoiSgica, crisnms no momeno
do brimcar. Serd observads & inberacio enine a5 oiangas, a forma & 0 momenio &m que sz 3 lingua de
sinals pama & COMURICAT, & prESenca da lingua duramte a brincadeira. Os participantes =ho criangas da
Educacio infantl, de uma escoia pdbilca do Interdor de &80 Paulo, que possul um Programa de Educacio
Bilimgus para surdos, Cuja proposts & proporcionar a Lingos EBrasieim d= Binals - Libras como

primisira lingua darsnte iods suy trajebiriy escolar, & a lingua poriuguesa escrita como segunda lingua. &
interesse peio fema suge da consaiagio

da mportincia da Iimguagem no desepvoivimenhs fumana e, sspacficamenks, na aqulm;iu da lingua por
criangas sumas. E de ayirema reievancia o surdos temem oporiunidade, desde pegquencs, de contslo mm a
Iimepaa d= sinals, assim oomo cuvinkes i€m com 2 lingua portuguess. A brincadeirs serd uSlizasda como
referdncia na pesquisa por ser a base das abvidades nlanils, do aprendizado e dos primeiros conbaios
ssooiares. 05 spistdios de inderesse serfo selacionados, reoofados & ranscrios: as analises & disoussles

dot resukados estarfo amparsdas pos pressupostos de Vygosiky, bem como por aulores da drea da
surdez.

Enclarepc: WESHRGTDN LT KM 208

Bafro:  JANTER O MM HAE CEP. jasa=-ae
[ - Eunicipioc:  SAD TARLDE
Talsdorar: [ 1EQIE]-EHT ol cechursrasEem b
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UFSCAR - UNIVERSIDADE mo
UFF'I&"T FEDERAL DE SAD CARLOS W
Contirshs 4o Fasoss TEE TN

Objativo da Pacgulca:

Oigjedfivo Friccdnio:

O objetivo geral deste estudo & compreender o processo oe aguisicho da lingua de sinals por criangas
surdas por meio e jopos & brincadeiras na educagio Infangl

Doty Becundarnia:

0= objetivos especfions deste eshudo sl - Identficar & aquisiclo = o desenvolvimsento da linguagem por
criangas surdas ra educaciio Infanti:- Comoreender & mediagio = a interaclo da cianca em relagho &
brncadeir, 305 outros sujeitos da retacio, a0 =spao £ a Lbras- Camcieizar aspecios gue (MMovEm a
inhu'u;ﬁu Imguistica & o desernvolvimenio de Hrgua & [inguagerc- Eslabsiecer 0 papsl da brincadeira na
educacio infantl & para as ciangas sundas.

Avwallegdo dot Flcoor & Benaflokoc:

Risoos:

105 posshiels Asoos epvolvidos ma pesquisa durants a realzacio das observacBes estlo relsclonados ac
conforio dos participantes & os possivals constrangimentos. Par amentzar essas posshilidades algumas
meddas serfio neadas: esclarecimento do uso das wideo gravagles acs pals slou resporsavels pelais)
criangais] - que serd somenis para fins académicos & rdo permitina a ldentScaglo dos sujekos; exclusio do
paficipants se necessario siow soliciado. Caso haja alpum dano @ Sua pesscd, of prejulzos serfo
azsumidos pelos pesquisadones, A recusa do supsitc em participar da pesguisa nfo envolverd prejulzos ou

comprormeSmentos na reixgio com a pesguisadora ou com 2 insftulpio responsdvel.

Beneficios:

Essa pesguisa lem grande relevancia, pols, ao avalar a aguisiclo da Libras por ciangas sardas, pode-—se
Idenificar poiendaildades e fmgllidedes deste processo e, assim, propor adeguagles gque favorecerlo o
desenyolviments Engulsiice & Inkegral dos sujeitos sardos - & de fuluros alunocs surdos =m esooias gue
oferiem ensing de Libras. Além disso, condribuird em muiio para o5 sshados na dnea da Sumdsr.

Comantarios 8 Concldaraglec cobre 2 Pecgulca:

Traia-se de uma pesquisa desoriha sobre 3 aqu::h;!:r-d-: Iinguagem de sinals durants 3 brircadeira de
criangas em periodo de aguisigho da linguagem falada & escrita.

Conclderapbet cobra oo Termos de aprecentagdo obrigataria:

tilo estio presentes ndos os Termos d= apreseniaclo obrigatdria

Endaripo:  WASHINGT DM LIS KM 92

Bairra: SANCER CGLAMSHANSE, CEM: 13ses-ais
[L - Henicipla: S&0 CANLOES
Tadona:  [IEIE1-DEEY E-mal: cechursnosuieoarn b
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Fecomardaplec:
Fecomenda-Se o p::quls-hcbre‘et.leo TALE ou o encaminhamenio de um pedido de Isenu;h:qu:ﬂ'l:acb.

Concluctes o Penddnolac o Licta de Inadequagbec:

Recmomenda-se o pesquisador efetus 0 TALE ou cufras formas de garantro assendmento da crianca ou o
encaminhamenio de um pedido de Isenplo justfcado.

Coneideragbec Finals a oribério do CEP:

[Ecke parster fol slaborado bassado ot dobumanios abalos relaslonados:

Tipo Documenio Amuive Sosinge Audor Sruclo
Informapies Basicas| PE_INFORMA ASICAS DO F | OO4Z0iE Araito
do Profeio ROETS 1053335 padl 154712
Projeio Demdads ! | PROVE TOTmal 2048 pdl 3042018 | Lam Fereim dos Ap=ibo
Brochura 154358 | Eanios
My sSgndonr
TCLE { TEmos o= TCLE padf D304 018 | Lara Fermeima oos A
AssEnbmenio ! 154238 Sarns
Jussticativa de
L Ausincl
Foiha de Rosio Foihademsinassinmds paof! 3043018 | Lam Fermelm dos it

1532010 | Eanfios

Sfuwagdo do Parsosr:

ATV SO0

Heoscoha Apreciagdo da COMNER:
Mg

SAD CARLOE, 14 d= Malo de 2015

Axcinado por
Fricallla Hortenca
(Coordenador
Endarsga:  WASHINGTOM LLLE KM 235
Balrro:  JARCEM GLAMAHARE CEP: 13 9ms-as
UF: B Municipic  Bad CANLODS
Telsfiosar  |[|EIE- T E-mail: ceshumemosEueor b
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Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Aquisicao da lingua de
sinais através de jogos e brincadeiras”, sob a responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Lara
Ferreira dos Santos, docente do Departamento de Psicologia da Universidade Federal de Sao Carlos -
UFSCar. Essa pesquisa terd como objetivo geral compreender o processo de desenvolvimento da lingua
de sinais por criangas surdas por meio de brincadeiras e jogos, na educa¢do infantil. Essa pesquisa tem
grande relevancia, pois a partir das observagdes e analises de videos que compdem um banco de dados
(com diversas videogravagdes), serd possivel reconhecer a construg¢ao da lingua de sinais, o repertorio
de criangas surdas dentro do seu ambiente escolar, considerando sua participagdo em contexto bilingue.
Na escola, as criangas se apropriam da lingua de sinais através de jogos e brincadeiras, ¢ analisar esta
situacdo € nosso interesse. A analise permitira também uma reflexdo e discussdo da educagao infantil no
contexto bilingue, bem como as formas de conduzir o ensino para essa faixa etaria. Assim, contribuira
em muito para os estudos na area da Surdez.

Vocé foi selecionado(a) para participar da pesquisa, pois € responsavel pela populagdo escolhida
para a mesma, que se trata de criangas surdas matriculadas na educagdo infantil, da sala multisseriada
Instrucdo Libras. Sua participacdo devera ser voluntaria e ndo é obrigatoria. A participagdo no estudo
ndo acarretara custos para vocé, visto se tratar de atividade ja realizada e videogravada dentro do proprio
ambiente escolar; e ndo sera disponivel nenhuma compensagdo financeira adicional. Os dados coletados
serdo tratados de forma sigilosa, assegurando o anonimato e a nao identificagdo dos participantes, sendo
utilizados nomes ficticios. Voc€ podera interromper a participacdo na pesquisa a qualquer momento,
anulando o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A sua recusa em participar da
pesquisa ndo envolverd prejuizos ou comprometimentos na relagdo com a pesquisadora ou com a
institui¢ao responsavel.

Esta pesquisa envolve os seguintes procedimentos: 1. Observacao de videogravagdes (que

compdem um banco de dados, arquivado na escola participante), para uso exclusivamente
académico/cientifico, que contém brincadeiras e jogos realizados na sala multisseriada Instrugdo Libras.
2. Analise dos videos.
A sua participagdo, portanto, consistird em autorizar a realizacdo desses procedimentos. Os possiveis
riscos envolvidos na pesquisa durante a realizagdo das observagdes estdo relacionados ao conforto dos
participantes e os possiveis constrangimentos decorrentes das discussdes e analises dos videos. Para
amenizar essas possibilidades algumas medidas serdo tomadas: esclarecimentos sobre o andamento da
pesquisa sempre que for necessario; interrupgao da participagdo quando/se solicitado. Caso haja algum
dano a sua pessoa, os prejuizos e ressarcimento serdo assumidos pelos pesquisadores.

As informacdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa serdo informados a mim e poderdo
se tornar publicos, mediante a publicacdo de relatorios e trabalhos cientificos, sem que a minha
identidade seja revelada. Receberei uma copia deste termo, no qual devera constar o nome, o telefone e
o enderego do pesquisador principal para que eu possa tirar eventuais duvidas sobre o projeto, além do
nome telefone e endereco da orientadora dessa pesquisa. Poderei solicitar tais esclarecimentos a
qualquer momento ou em qualquer fase da pesquisa.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo com minha
participacao.

A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pds-Graduaciao e Pesquisa da
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Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico:
cephumanos@power.ufscar.br

Sao Carlos, de de 2018.

Sujeito da pesquisa:

Nome Assinatura

Pesquisadora Responsavel

Prof® Dr* Lara Ferreira dos Santos

Professora do Programa de P6s-graduag@o em Educagdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFScar)

Enderego: Rod. Washington Luis
km 235 - SP-310 - Sao Carlos
CEP 13565-905.

TEL: (16) 3306-6464/ (16) 98238-8133
E-mail: larasantos.ufscar@gmail.com
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