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Resumo

A educacdo deve ser iniciada na infancia, tendo como objetivo desenvolver as bases
necessarias para o desenvolvimento global do aluno, sendo que deverdo estar incluidos
nesta educacdo aqueles com necessidades educacionais especiais (NEE). Caberd, entéo,
as pre-escolas oferecer complementacdo e suplementacdo ao ensino, quando for
necessario, sendo que esta devera ocorrer por meio do atendimento educacional
especializado (AEE), a ser desenvolvido, preferencialmente, nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Diante disto, 0 presente estudo teve como objetivo principal
caracterizar as SRM nas pré-escolas. Para isto, participaram cinco professoras de
educacdo especial, atuantes em trés pré-escolas municipais e uma chefe da diviséo de
educacdo especial do municipio. As professoras responderam a um questionério
composto por 24 questdes, em sua primeira parte e quatro questdes de multipla escolha,
em sua segunda parte, verificando sua atuagdo nas SRM como professor e avaliando sua
percepcdo quanto ao seu trabalho. Ja a participante C. respondeu a um questionario
composto por 10 questdes, buscando caracterizar as SRM do municipio em questdo. Os
resultados mostraram que as professoras participantes entendiam que seu trabalho era o
de, principalmente, estimular as diferentes ares de desenvolvimento do aluno, sendo
ressaltada a importancia do ladico com a populacdo infantil. Mesmo sem 0s materiais
adequados que, muitas vezes ndo podiam ser colocados em uso, ou se encontravam em
condicdes inadequadas, salientando a falta de recursos para a faixa etéaria atendida. A
maior parte das participantes encontrava dificuldades em lidar com as atitudes do
professor da classe comum, que ndo aceitava a crianca com NEE e duas professoras
relataram ter dificuldade em manter contato com a familia dos alunos por esta se
mostrar ‘desinteressada’. Trés professoras salientaram que esta relacdo com a familia
deve ser estabelecida de maneira gradual e que depois de concretizada conseguem ter
uma boa relacdo que auxiliava no atendimento dos alunos. Dentre o0s métodos
avaliativos, foram citados os indicados e fornecidos pela secretaria de educagdo do
municipio. Segundo a chefe da divisdo de educacdo especial, estes métodos eram
anamnese e fichas de avaliacdo das habilidades dos alunos, bem como uma avaliagédo
continuada que acompanhasse 0 progresso do aluno no dia a dia e a utilizacdo de
recursos variados que permitissem que o0s alunos expusessem seus conhecimentos.
Confirmou-se a importancia da participacdo da familia para que os avancos obtidos com
0 AEE possam ser expandidos para outras situacdes da vida da criancga e que a relagéo
com os demais professores deve se estabelecer da melhor maneira possivel para que o
atendimento tenha efeito em sala de aula e para que ambos os profissionais possam
trabalhar em conjunto. Salientou-se também a necessidade de materiais e avaliacdes
diversificadas.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Atendimento Educacional Especializado. Educacao
Infantil. Inclus&o.



Introducéo

O presente projeto trabalha com as teméticas da educacdo especial e pré-escola, na
perspectiva da educagdo inclusiva. Assim, a revisdo de literatura esta dividida em duas
partes: (a) a importancia da pré-escola para o desenvolvimento infantil e (b)

atendimento educacional especializado e as salas de recursos multifuncionais.

A importancia da pré-escola para o desenvolvimento infantil

Segundo Del Prette (2007), a funcdo social da escola é colocada em termos de
preparar futuros cidaddos, criticos e construtores da realidade social. Tais fatores
remetem-se a ética, ao respeito as regras sociais e ao desempenho de habilidades sociais
necessarias para instalar e manter relacionamentos saudaveis e reivindicar os direitos
enquanto cidaddos (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Durante muito tempo, a educacdo infantil ficou a cargo das mées ou outras
mulheres no ambiente doméstico em que as criancas eram vistas como adultos em
miniatura e deveriam aprender as formas de se integrar socialmente, na pratica,
ajudando os adultos em suas atividades (OLIVEIRA, 2010).

A mudanca da concepcdo de educacdo infantil comegou com o crescimento da
urbanizacdo e transformacdo da familia patriarcal em nuclear e a exploracdo de novos
continentes, o que modificou o0 que era exigido das novas geragdes, ou seja, das criangas
(OLIVEIRA, 2010).

O desenvolvimento da sociedade européia nos séculos XV e XVI (com o
crescimento da urbanizagdo, transformacdo da familia patriarcal em nuclear e a
exploracdo de novos continentes) fez a visdo sobre as crian¢as comecar a mudar,
surgindo até mesmo a concepcao de que se deveria respeitar a natureza infantil e utilizar
jogos em sua educacdo (OLIVEIRA, 2010).

Com relacdo & educacdo infantil, propriamente dita, esta passa a ser
caracterizada, por meio das pré-escolas, como a primeira etapa da educacdo bésica
apenas em 1996, sendo contemplada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Esta modalidade de ensino passa, entdo, a ser caracterizada como um espaco
de educacdo e cuidado infantil, deixando de ser um local de compensacdo das caréncias
afetivas, alimentares, culturais e cognitivas de pessoas de baixo poder aquisitivo
(BRASIL, 1996).



Em muitos casos, atualmente, as creches e pré-escolas, responsaveis pela
educacdo do publico infantil, acaba focando suas estratégias de ensino para algo mais
individualizado, com atividades rigidas que ndo sdo, de fato, significativas para as
criancas. Grande parte dessa situacdo recai sobre certas concep¢fes gque a sociedade
possui como a de que as criancas, mesmo que falem ndo devem ser ouvidas
(OLIVEIRA, 2010).

No entanto, a educacéo infantil deve proporcionar experiéncias e interagdes com
o mundo social e fisico da criancga, de acordo com os principios pedagdgicos que se
fundamentam no desenvolvimento precoce. Assim, tem o papel de potencializar as
diferentes areas do desenvolvimento, para além do desenvolvimento cognitivo. Como o
desenvolvimento socioemocional, motor e linguistico, tendo uma preocupacao
constante com o bem-estar da crianca (PANIAGUA; PALACIOS, 2007).
Considerando-se, também, que € neste periodo que se estabelecem fundamentos para as
habilidades sociais, sucesso académico e independéncia (SMITH, 2008).

Propde-se que as creches e as pré-escolas promovam formas de apropriar 0s
elementos que constitui os seres humanos e aqueles voltados para a construcdo da
imagem e da logica, ndo deixando para trds seu trabalho pedagdgico voltado para o
preparo para o ensino fundamental. Esta proposta da educacdo infantil pode existir
desde que ocorra na vivéncia cotidiana oportunidades adequadas de ensino com
elementos gque tenham sentido para a crianca e que sdo culturais, devido ao seu uso por
aqueles gque a cercam (OLIVEIRA, 2010).

Com relacdo a proposta pedagégica adotada, esta deve priorizar o
desenvolvimento de &reas que sirvam como instrumento para que a criancga se aproprie
do seu meio social e busque explicacBes para 0 que acontece em seu meio e consigo.
Cabe ao professor, entdo, a criacdo de uma atmosfera em que a crianca saia do local de
obediéncia e se torne interlocutora, garantindo a diversidade e igualdade de
oportunidades (OLIVEIRA, 2010).

E, também, por meio da educagio infantil que surgem formas de fazer as
criangas entenderem o modo que pensam, o porqué das coisas e a lidar com suas
dificuldades, o que requer que os professores mantenham uma troca continua com 0s
pais, outros profissionais e a comunidade (GOMES, 2009).

Historicamente tém-se dado prioridade a faceta assistencialista da educagéo
infantil existindo uma dificuldade de integrar o educar e o cuidar. Porém, mais do que

se limitar a isso estes ambientes devem garantir, além da seguranca fisica sua seguranca



psicolégica, onde haja uma preocupacdo de como as criangas estdo se constituindo
como sujeitos (BRASIL, 2009; OLIVEIRA, 2010).

Com a politica de incluséo, o desenvolvimento interpessoal torna-se primordial,
pois pressupdem melhora na qualidade de interacdo entre os colegas e promocdo de
atitudes de aceitacao as diferencas, tanto por parte dos alunos, quanto pelos professores
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Segundo o documento da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
na Educacdo Inclusiva (2008), a educacdo deve se iniciar na infancia, tendo como papel
principal o de desenvolver as bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. Nesta etapa educacional e do desenvolvimento, deve-
se priorizar o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais, bem
como a convivéncia com as diferencas que, favorecerdo as relacdes interpessoais, 0
respeito e a valorizagéo da crianga (BRASIL, 2008).

Dentro da proposta de inclusdo cabe as pré-escolas oferecer um espago que
proporcione diferentes dindmicas e estratégias de ensino para todos, e complementacéo,
adaptacdo e suplementacdo curricular quando necessarios. Além de sua proposta
pedagdgica, a inclusdo requer a criacdo de estratégias para a capacitacdo continuada de
professores do ensino comum, visando construir e efetivar uma pratica pedagdgica que
lide com niveis de desenvolvimento e processos de aprendizagem diferenciados
(BRASIL, 2006).

Com as novas propostas de trabalho e a chegada dos alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) as pré-escolas, surge uma nova relacdo entre educacao
especial e educacdo infantil. Segundo Oliveira e Padilha (2011) esta relacdo na escola
comum deve ocorrer em trés formas de atendimentos, que sdo complementares entre si,
sendo eles: momento individual, que seria reservado para contatos e interagdo com a
familia do aluno e a avaliagdo do desenvolvimento da crianca e suas condicdes de vida;
0 momento grupal, destinado & intervengdo propriamente dita com a criancga, sendo que
esta € considerada mais eficaz quando ocorre em contexto grupal por propiciar
interacOes e aprendizado entre as prdprias criancas, além das interacdes entre a crianca e
0 adulto, e trabalho conjunto com a familia, de forma a fornecer o suporte necessario ao
atendimento as necessidades cotidianas das criangas (OLIVEIRA; PADILHA, 2011).

A educacdo infantil torna-se um espago privilegiado, tanto para o estimulo da

aceitacdo das diferencas, a solidariedade (com medidas educativas apropriadas a cada



situacdo individual), quanto para proporcionar as criancas de risco ou com atrasos no
desenvolvimento um espacgo de estimulagdo precoce, tendo por objetivo desenvolver o
méaximo das potencialidades (PANIAGUA; PALACIOS, 2008).

A escola passa a ter a tarefa de desenvolver uma pedagogia que seja capaz de
educar de forma bem-sucedida todas as criancas, sendo este um passo crucial no sentido
de modificar as atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e
desenvolver uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994). Pensar a aprendizagem de
forma coletiva, em que os quesitos relacionados aos alunos com NEE, como desejos,
necessidades, atitudes éticas, devem ser discutidos pela comunidade escolar e inseridos
no projeto pedagogico de forma que este esteja voltado para a diversidade (BRASIL,
2006) 0 que torna promissor que este processo se inicie 0 quanto antes na trajetdria
escolar de criangcas com NEE.

Para que as criancas com NEE consigam participar com sucesso do processo
inclusivo nas creches e pré-escolas hd uma necessidade de que os professores estejam
empenhados na interacdo, acolhimento e escuta destes alunos para que possam
compreender suas necessidades e desejos, interpretar suas formas de expressdo e
comunicacdo que por vezes, sao diferentes daquelas utilizadas por criancas da mesma
faixa etaria e acima de tudo é necessario que haja o interesse por parte dos professores
de ver estas criancas crescerem e conhecerem o mundo (BRASIL, 2006).

No entanto, verifica-se que a inclusdo de criancas pré-escolares com NEE ainda
possui diversos problemas envolvendo o atendimento precario a essa faixa etéria,
decorrentes, por exemplo, do desconhecimento dos professores em relacdo as
peculiaridades do desenvolvimento das criancas, as suas necessidades educacionais e as
formas mais adequadas de cuidado e de estimulacdo (OLIVEIRA; PADILHA, 2011).

Vaérias tém sido as pesquisas que avaliaram o processo de inclusdo de criangas
pré-escolares. Por exemplo, Silva e Martins (2008) em sua pesquisa com alunos pré-
escolares incluidos apontaram o estabelecimento de intera¢6es positivas entre 0s alunos
incluidos e os demais alunos. Para Sandberg, Norling e Lillvist (2009), os alunos pré-
escolares incluidos tiveram ganhos no desenvolvimento, mas necessitavam de um apoio
maior do professor e de adaptagdes curriculares.

Nesta direcdo, Victor (2009) realizou uma pesquisa em uma CEMEI em Vitoria
— ES, com a proposta de apresentar algumas concepgdes que professores da classe
comum e professores da educacdo especial que atuavam em uma escola da educagéo

infantil tm a respeito dos alunos com NEE e sobre a inclusdo destes na sociedade e na
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escola. Para isto utilizou dois roteiros de entrevistas semi-estruturadas, que foram
aplicados em um grupo de 12 professoras regentes da educacdo infantil e trés
professoras especialistas em educacdo especial. As professoras se mostraram a favor da
inclusdo escolar e acreditavam que a escola era um ambiente de socializacdo para 0s
alunos deficientes. Salientaram também a importancia de se acompanhar o aluno desde
cedo para poderem ver a mudanca em seu desenvolvimento e a importéncia de se ter
profissionais capacitados para lidar com estes alunos. As professoras de educagdo
especial destacaram a falta de tempo para atenderem os alunos e a importancia do
atendimento contra turno. As concepcdes destes profissionais problematizam a proposta
da inclusdo escolar dos alunos com NEE, em que o foco cai sobre a formagéo
profissional para que ocorra o atendimento devido deste alunado.

Em contrapartida, ainda existem instituicdes de ensino que ndo modificaram o
projeto politico pedagogico da escola, por conta do processo de inclusdo de alunos e
cada professor realiza suas atividades de forma independente (LEONARDO; BRAY;
ROSSATO, 2009; SEKKEL; ZANELATTO; BRANDAO, 2010), sendo que muitos
professores ainda ndo sabem discorrer sobre o processo de inclusdo e ndo conseguem
diferenciar quais sdo os servicos de educacdo especial disponiveis. Verifica-se ainda a
prevaléncia de uma concepcdo médica e de integracdo do modelo de inclusdo (SERPA;
BARBOSA; CASTRO, 2006). Muitos professores nao se sentem preparados a lecionar
para os alunos incluidos, necessitando de capacitacdes (SANTOS; PACCINI, 2008;
SARI; CELIKOZ; SECER, 2009; SERPA et al., 2006).

Apesar da existéncia de algumas pesquisas sobre o processo de inclusdo pré-
escolar, ainda existe um predominio de pesquisas no Ensino Fundamental (por exemplo,
GUARINELLO ET AL., 2006; MENEGOTTO; MARTINI; LIPP, 2010; MONTEIRO;
MANZINI, 2008; SANT’ANA, 2005), demonstrando a necessidade de que haja mais
pesquisas com esta tematica no ensino infantil. 1sso porque, segundo a UNESCO
(1994), o éxito da escola inclusiva depende, tambem, dos programas educacionais
destinados a criangas até os seis anos, de forma que se desenvolvam e/ou reorientem
projetos pedagogicos a fim de promover o desenvolvimento fisico, intelectual, social
além de preparar estas criangas para o ingresso no ensino fundamental.

Salienta-se que na educacdo infantil deve comecar o atendimento educacional
especializado (AEE), que deve ser oferecido nos centros de estimulagdo precoce ou nas

pré-escolas, por meio das salas de recursos multifuncionais.
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O atendimento educacional especializado e as salas de recursos multifuncionais

A histéria da educacdo especial comecou a ser tracada realmente apenas no
século XVI, sendo que neste periodo a sociedade designava os sujeitos considerados
desviantes ao cuidado custodial e a institucionalizacdo em asilos e manicomios. Esta
segregacao se justificava pela crenga de que as pessoas “diferentes” seriam mais bem
cuidadas se confinadas em um ambiente separado, para que o resto da sociedade ficasse
protegida dos “anormais” e pela visdo de que as deficiéncias eram uma condi¢do
imutavel. Esta visdo existia, principalmente, pela falta de conhecimento, que fazia com
que estes aspectos ficassem relacionados a este publico (MENDES, 2006; MAZZOTA,
2005).

Paralelamente a estas praticas, comecam a surgir no seculo XIX intervencGes
voltadas para a socializacdo de pessoas com deficiéncia, dando inicio as classes
especiais nas escolas comuns para onde os alunos deficientes e os considerados dificeis,
ou alunos-problema comecaram a ser encaminhados. Apenas na metade do século XX,
aparece uma resposta mais ampla da sociedade para os problemas relacionados a
educacdo das pessoas com deficiéncias, devido a grande expansdo da industria da
reabilitacdo para tratar mutilados de guerra (MENDES, 2006).

E importante afirmar que a Educagio Especial, como modalidade de educaco,
surge segregacionista, e se firmou em virtude do estabelecimento da existéncia de
diferencas individuais acentuadas em um grupo de pessoas que nao se beneficiavam dos
processos de ensino ditos comuns devido a deficiéncia (MAGALHAES, 2011).

O direito de todos a uma educacao publica e gratuita comecgou a ser assegurado
com a Declaragdo dos Direitos Humanos (1948) e, em conjunto com 0 movimento
mundial a favor da integracdo das pessoas com deficiéncia, colaborou para que se
comecasse a pensar em servicos de educacdo especial e classes especiais em escolas
publicas (BRASIL, 2006).

Na tentativa de eliminar os preconceitos e de integrar os alunos deficientes nas
escolas comuns, surgiu a partir da década de 1970 no Brasil, 0 movimento de integracéo
escolar (BRASIL, 2001). Este movimento seguia a prerrogativa de que as pessoas com
deficiéncia deveriam se adaptar ao meio escolar, adotando o maximo de
comportamentos similares aos das pessoas consideradas com desenvolvimento tipico
quanto fosse possivel (MENDES, 2006).

Como forma de preparagdo para a participagcdo dos deficientes na escola,

propunha-se a utilizacdo do sistema de cascata composto por diversos servicos, em
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niveis de integracdo variados, ou seja, iniciava-se em um ambiente segregado para que,
posteriormente fosse matriculado nas classes comuns (MENDES, 2006). O sistema de
cascata era baseado em diferentes niveis ou graus de integracdo, envolvendo: (a) classe
comum com ou sem apoio; (b) classe comum associada a servigos suplementares; (c)
classe especial em tempo parcial; (d) classe especial em tempo integral; (e) escolas
especiais, (f) lares; (g) ambientes hospitalares ou instituigdes residenciais.

A critica feita era que dificilmente os alunos passavam de um nivel para outro e
0 sucesso ainda era responsabilidade exclusiva dos alunos e ndo se considerava o papel
da escola para tais mudancas.

O Brasil atuou sob o principio de integracdo por cerca de 30 anos, até que em
meados de 1990 teve o surgimento do discurso da educagdo inclusiva (MENDES,
2006). A matricula das pessoas com deficiéncia nas classes comuns passou a ser
difundida com maior afinco apenas em 1990, mesmo que sua educacdo nestes
ambientes fosse garantida desde 1960. A educagéo especial passa, entéo, a ser defendida
como um apoio complementar, que deveria ser ofertado em conjunto com a
escolarizacdo dos alunos na escola comum (BRASIL, 2008).

Tal politica de educacdo inclusiva ganhou forca principalmente apds a
Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos, ocorrida em 1990 na Tailandia, com a
ideia da universalizacdo da educacdo basica (GARCIA, 2008) e com os postulados da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade,
ocorrida na Espanha em 1994, que produziu a Declaracdo de Salamanca (BRASIL,
2001a). Assim, atualmente vigora-se uma forma de pensamento diferente, surgindo a
politica de inclusdo escolar, que busca a construcdo de escolas democraticas em que a
diversidade do aluno € aceita e respeitada (VELTRONE, 2011).

Para Omote (1999), esta ideia de inclusdo se apresenta como um avanco,
enfatizando-se, especialmente, o redirecionamento do foco de atencdo que antes recaia
sobre o deficiente para o ambiente, 0 que implica em uma mudanca radical na
concepgdo de deficiéncia.

Para Selau (2010), a educacédo inclusiva seria um olhar e uma acgédo que tenta
minimizar as desigualdades para com as pessoas com NEE, sendo sinénimo de que
todas as criancas, independentemente de suas necessidades devem estar na mesma sala
de aula, tendo acesso ao ensino formal, devendo participar do processo tradicionalmente

conhecido, sem separagdes.
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Percebe-se entdo que os individuos com deficiéncias, vistos como “doentes” e
“incapazes”, sempre se encontraram em situacdo de desvantagem com relagdo ao resto
da populacéo, sendo alvo de caridade popular e de assisténcia social e ndo de sujeitos de
direitos sociais, entre os quais se inclui o direito a educacédo (BRASIL, 2001).

Houve grandes avancos na esfera conceitual com relacdo as pessoas com
deficiéncia, porém os preconceitos e esteredtipos construidos culturalmente é que
determinam nossas atitudes e agdes conscientes ou inconscientes quando lidamos com
estas pessoas, seja no contexto familiar, escolar ou comunitario. Sdo estas barreiras
atitudinais que muitas vezes negam as possibilidades dos deficientes, partindo do
conceito de limitagdo e incapacidade (BRASIL, 2006).

Ainda hoje, constata-se uma dificuldade de aceitagcdo do considerado diferente
no seio familiar e social, principalmente quando estes apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem (PANIAGUA, 2004). Mas, sabe-se que 0 sucesso da
inclusdo escolar depende tanto da proposta pedagdgica da escola, quanto da participagdo
de toda a comunidade escolar, incluindo a familia (FERREIRA, 2007).

A educacdo de hoje tem, portanto, o desafio de garantir o acesso a escola e a
permanéncia na mesma, acesso aos conteddos basicos que a escolarizacdo deve
proporcionar a todos os individuos — inclusive aos que apresentam NEE e estar apta a
desenvolver ao méximo suas habilidades. Cabe a escola determinar os recursos dos
quais dispde e avaliar que tipo de apoio educacional os alunos necessitam, para poder
designar um tipo de ensino especializado para estes (BRASIL, 2001), reconhecendo a
importancia de existir uma articulacdo entre as politicas publicas e as praticas para que
as criancas com NEE consigam ter um acesso mais efetivo dos recursos e equipamentos
necessarios ao desenvolvimento e aprendizado na educacdo infantil (BRASIL, 2006).

Um dos tipos de atendimento que busca fornecer este apoio educacional € 0 AEE
que, de acordo com a lei n°® 9394/96 deve ser ofertado as pessoas com NEE
preferencialmente na rede comum de ensino, quando for necessario para atender as
necessidades especificas do aluno, sendo que a oferta destes servicos deve iniciar-se na
educacéo infantil, ou seja, na idade de zero a seis anos (BRASIL, 1996).

Em documento mais recente (BRASIL, 2010) fica disposto que os alunos com
NEE tém direito a educacéo realizada em classes comuns e ao AEE complementar ou
suplementar a escolarizagdo, que deve ser realizada preferencialmente em Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM), na escola onde estejam matriculados, em outra
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escola, ou em centros de atendimento educacional especializado, ressaltando-se que o
AEE ndo possui carater substitutivo a classe comum de ensino.

Segundo o decreto n° 6.571/2008, o AEE passa a ter como seu publico alvo os
alunos com deficiéncias de natureza fisica, intelectual e sensorial, com transtornos
globais do desenvolvimento (sendo incluidos nesta definicdo alunos com autismo
classico, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Infancia e transtornos invasivos sem outra especificagdo) e com altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

Partindo de seu carater complementar e/ou suplementar, a funcdo do AEE seré a
de: identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas e auxiliando na formacdo dos alunos com vista a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

A proposta do AEE deve estar integrada ao sistema educacional, fazendo parte
da proposta pedagogica da escola em que se encontra, envolvendo a participacdo da
familia e ser realizada em articulacdo com as demais politicas publicas (BRASIL,
2008).

Em relagéo aos profissionais que atuardo neste atendimento cabe ressaltar que o
Brasil assumiu, ao longo do tempo, diferentes atuacdes nos diversos estados brasileiros
com relacdo a formacdo de professores, onde alguns priorizaram os estudos adicionais
para professores do ensino comum do nivel médio, outros investiram na formacdo em
nivel de pos-graduacdo latu sensu e outros ainda na formacdo especifica em nivel
superior (MENDES, 2006). Sendo que os professores especializados atuariam nos
espacos de educacdo especial e também no trabalho junto ao professor capacitado da
classe comum (VELTRONE, 2011).

Destes professores serdo considerados capacitados para atuarem com alunos com
NEE, aqueles que possuirem em sua formacdo, em nivel médio ou superior, conteudos
ou disciplinas sobre educacdo especial e terem desenvolvido competéncias para
perceber as NEE dos alunos, flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes areas do
conhecimento, avaliar continuamente a eficacia do processo educativo e atuar em
equipe, inclusive com os demais professores (MENDES, 2006). Sabe-se que esta
parceria com o professor da classe comum deve ocorrer permanentemente ja que ambos

fazem parte da equipe pedagdgica (MANZINI, 2011).



15

Para o ultimo documento do Ministério da Educacdo (MEC) cabe aos
professores do AEE elaborar e executar o plano de AEE do aluno identificando suas
habilidades e necessidades educacionais especificas, definir e organizar estratégias
pedagdgicas, programar e avaliar a aplicabilidade e funcionalidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na classe comum e nos demais ambientes
escolares, produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades de cada aluno, estabelecer uma articulagdo com os professores da sala de
aula comum e com os demais profissionais da escola visando a disponibilizacdo dos
recursos e servicos, orientar os demais professores e as familias sobre o0s recursos
pedagOgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas
habilidades promovendo sua autonomia e participacao e desenvolver atividades préprias
do AEE, como o ensino da LIBRAS para alunos surdos, ensino do sistema Braille e
mobilidade para alunos cegos, enriquecimento curricular para os superdotados, etc.
(BRASIL, 2010).

De fato, o envolvimento familiar se tornard um aliado para promover bons
resultados junto ao aluno, devido ao alto grau de conhecimento que o0s pais possuem
junto aos seus filhos (MANZINI, 2011). Uma atitude basica que deve ser tomada pelo
professor, é o de compreensdo dos determinantes da familia e ndo de censura, criando
um ambiente mais coletivo por meio do estreitamento da relagdo ao invés do
distanciamento existente, pelo didlogo e o reconhecimento mutuos (OLIVEIRA, 2010).

Outro aspecto importante seria o de avaliar as situacdes particulares de cada
familia e por meio de um intercAmbio de informagdes, transmitirem numa viséo realista,
sejam eles maiores ou menores, 0s avancos alcancados pelas criangcas (PANIAGUA,
2004), de forma que estes familiares passem a fazer parte da educacédo e oferecer apoio
e compartilhar as decisdes tomadas no cotidiano de seus filhos (OLIVEIRA, 2010).

Os pais precisam conhecer e poder discutir os objetivos das propostas
pedagdgicas tracadas, e as formas de atingi-los, bem como trocar informagdes de como
a escola podera atuar sobre isto. Outro ponto importante seria a necessidade de que haja
reunides periodicas com os familiares para que se possa discutir sobre as mudancas e
adaptacdes realizadas no ambiente escolar (OLIVEIRA, 2010).

Quando se trata especificamente do professor do AEE, que trabalhard com a
crianca pré-escolar incluida, é interessante ressaltar alguns principios que norteiam
também o trabalho do professor da classe comum. Ou seja, mais importante que a

caracterizagdo da deficiéncia, das dificuldades ou limitacdes é procurar compreender a
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singularidade da histéria de vida de cada crianca, suas necessidades, seus interesses,
como interage, como se relaciona com as pessoas, objetos e com o conhecimento. E
importante que o professor da educagéo infantil esteja aberto e disposto a realizar a
escuta e acolhida dos desejos, das intencdes, interpretar as expressdes, 0s sentimentos,
as diferentes formas de acdo e comunicacdo. Para isso, o professor necessita do apoio e
cooperacdo continua da familia para que juntos possam estabelecer estratégias que
favorecam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas (BRASIL,
2006).

O contetdo e as atividades devem considerar o principio da aprendizagem
significativa: atividades que partam de experiéncias positivas para os alunos, dos
interesses, dos significados e sentidos atribuidos pelos mesmos. Para isso, ha
necessidade de cooperacdo e troca com a familia, que informa sobre os gostos,
preferéncias, rejeicles, vivéncias e informacgdes que o aluno ja possui (BRASIL, 2006).

Dentre as a¢des de apoio técnico e financeiro do MEC previstas, como forma de
regulamentar a prestacdo do AEE destaca-se a implantagdo de SRM (BRASIL, 2010).
Estas salas passam a ser mencionadas, apos o langamento do programa “Educagdo
Inclusiva: direito a diversidade” criado pelo Governo Federal em 2003, que
propulsionava diversas agdes no ambito escolar para criar sistemas de ensino mais
inclusivos. A partir disto, varios documentos passaram a ser elaborado, entre eles, o
chamado ‘Salas de Recursos Multifuncionais: espago para atendimento educacional
especializado’ publicado pela primeira vez em 2006 (KASSAR; REBELO, 2011).

Segundo o MEC, as SRM, sdo caracterizadas por serem espagos organizados
com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacao para
o atendimento as NEE (BRASIL, 2008, BRASIL, 2010). Nelas, os professores devem
considerar diversas areas do conhecimento, 0s aspectos relacionados ao estagio de
desenvolvimento cognitivo dos alunos, quais 0s recursos especificos para que ocorra
seu aprendizado e as atividades de complementacdo e suplementacdo curricular
(BRASIL, 2006).

Como forma de auxilio para que as escolas criem suas SRM, o MEC promove o
fornecimento dos recursos necessarios, sendo que para sua distribuicdo, criaram-se dois
tipos de SRM: Tipo | e Tipo Il, que se diferenciam com relacdo ao tipo de recurso
destinado (BRASIL, 2010).

As SRM do Tipo | destinam-se equipamentos (microcomputadores, laptop,

estabilizador, scanner, impressora laser, teclado com colméia, acionador de presséo,
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mouse com entrada para acionador e lupa eletrénica), mobiliario (mesa redonda,
cadeiras, mesa para impressora, armario, quadro branco, mesa para computador e
cadeiras) e equipamentos pedagogicos (material dourado, esquema corporal, bandinha
ritmica, memoria de numerais, tapete alfabético encaixado, software de comunicacao
alternativa, sacoldo criativo, monta-tudo, quebra-cabecas, sequéncia logica, dominé
associacao de idéias, domino de frases, dominé de animais em LIBRAS, dominé de
frutas em LIBRAS, domino tétil, alfabeto Braille, kit de lupas manuais, plano inclinado-
suporte para leitura e memdria tatil) (BRASIL, 2010).

As SRM Tipo Il destinam-se todos os itens anteriormente citados e alguns
materiais extras de equipamentos pedagdgicos, sendo estes: impressora Braille de
pequeno porte, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, punc¢édo, soroban, guia
de assinatura, kit de desenho geométrico e calculadora sonora (BRASIL, 2010).

Desde a implementacdo das SRM e das ultimas diretrizes do AEE, foram
desenvolvidas pesquisas que avaliaram tais praticas. Por meio de algumas pesquisas €
possivel verificar que, embora 0 AEE esteja presente nas escolas, ainda ha muita
dificuldade por parte da comunidade escolar em se reorganizar para promover a
educacdo dos alunos com NEE, e que embora se tenha as politicas de inclusdo escolar,
ainda existe dificuldade em coloca-las em pratica nos municipios, como demonstram
Anjos, Silva e Melo (2011) que realizaram uma pesquisa que analisou 0 processo
inclusivo em construcdo no municipio de Maraba, no interior do estado do Para.
Utilizou-se o método de analise de conteudo nas falas dos participantes, sendo estes
professores da classe comum e gestores das escolas da rede publica. Foram selecionadas
as escolas com mais tempo de experiéncia de inclusédo e maior quantidade de alunos
incluidos, contando com SRM e pelo menos um profissional dedicado ao AEE.
Verificou-se que grande parte dos sujeitos se preocupava com uma preparacdo para o
processo inclusivo, alegando que os alunos com deficiéncia foram matriculados nas
escolas comuns de forma “brusca”. As diretoras entrevistadas alegaram que as escolas
ndo possuiam infraestrutura adequada, sendo que em algumas ndo tinham condicGes de
acessibilidade para cadeirantes. Evidenciou-se que os professores das salas comuns nédo
faziam uso dos materiais pedagdgicos presentes nas SRM e, muitas vezes, ndo tinham
conhecimento da existéncia dos mesmos. O AEE, nas referidas escolas, ficava a cargo
de professoras que em sua maioria ja haviam atuado em classes especiais e verificou-se
gue o AEE ndo era contemplado no Projeto Politico Pedagdgico. Concluiu-se que 0s

entrevistados consideravam a inclusdo como aceitacdo destes alunos salas de aula
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comuns e os esforgos para que elas aprendessem em um curriculo j& dado, ou seja, ndo
ocorriam adaptagdes. Todos partilhavam da ideia de que deveriam ocorrer mudangas
nas escolas, mas nem todos concordavam que as praticas inclusivas contribuiriam para
tal. Foi possivel verificar que ainda existe a ideia de que o professor do AEE é
responsavel por este alunado (pessoas com deficiéncias, TGD e altas
habilidades/superdotacéo) e que deve ser um substituto da classe comum.

Nunes e Barreto (2011) realizaram uma pesquisa que visava analisar as politicas
de inclusdo e a formacdo de professores, por meio de um estudo de caso sobre as
politicas de educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar em um municipio do
norte do estado do Espirito Santo. Realizou-se a coleta de dados por meio de grupos
focais que tiveram como participantes: os coordenadores de setores especificos da area
da educacdo especial ou similar, secretarios e subsecretarios de Educacdo, gestores,
profissionais especializados em Educacdo Especial, pedagogos, professores de classes
comuns e profissionais de escolas especiais. Com relacdo as politicas de Educacdo
Especial na perspectiva da inclusdo escolar nos municipios do estado, verificou-se a
existéncia de uma grande dependéncia entre 0os municipios e instituicdes, sendo que
geralmente estas eram os Unicos locais que oferecia atendimento aos alunos que
necessitavam de AEE. As autoras citam também a indicacdo de que sejam criados
Centros de Atendimento Especializado por parte do governo, mas que 0 mesmo nao
indica de que forma os municipios poderdo fazer isto. Concluiu-se que as politicas de
educacdo especial ainda produzem muitos equivocos e dificuldades em sua
implementacdo, observa-se que ha um longo caminho a percorrer entre as palavras e as
acoes, as quais necessitam ser materializadas.

Em relacdo ao alunado que deve receber o AEE, segundo Veltrone (2011), ainda
ndo existe uma definicdo precisa sobre a avaliacdo de alunos com deficiéncia
intelectual, sendo que muitas criangas passam a ser encaminhadas para receber AEE,
por terem dificuldades de aprendizagem. Pode-se avaliar que a equipe pedagogica que
faz avaliacdo nas criancgas, ainda ndo tem um critério estabelecido para definir quem séo
tais alunos.

Para Mendes (2011), as SRM tornam-se um servico de educagédo especial de
tamanho unico, diferindo de outros paises que mantém vérias opgdes de servicos para se
adequar as necessidades do alunado. Outro desafio deste tipo de servico esta nos
professores especializados, que terdo que atender criangas com diferentes NEE, em um

periodo de uma a duas horas no contra turno.
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Como as SRM foram implementadas ha pouco tempo, pouco se sabe sobre o
processo de implementagéo, como ocorre 0 AEE e quais sdo o0s alunos atendidos nesta
sala, ou seja, quais s&o os critérios para que o aluno receba atendimento nas SRM. Além
disso, um dos grandes desafios é o intercambio de informacGes entre os professores das

SRM e os professores das salas comuns.

Objetivos

Considerando que o processo de inclusdo é proposta em constante modificacédo e
que as diretrizes referentes ao AEE apontam que este deva ocorrer preferencialmente
nas salas de recursos multifuncionais, o objetivo principal deste estudo foi o de
caracterizar as salas de recursos multifuncionais e a atuacdo do professor, na pré-escola
em um municipio de medio porte do interior do estado de S&o Paulo.

Os objetivos especificos foram:

(@) Analisar a opinido dos professores sobre os conhecimentos e o preparo dos
professores sobre as deficiéncias dos alunados que sdo atendidos;

(b) Elencar quais os recursos que os professores tém disponiveis para trabalhar com o
aluno incluido nas salas de recursos multifuncionais;

(c) Conhecer quais sdo as atividades que os professores desenvolvem com os alunos
incluidos;

(d) Analisar qual o processo de avaliagdo que o professor utiliza com o aluno e quais 0s
critérios que sdo definidos para que o aluno seja atendido e deixem de receber
atendimento nas salas de recursos multifuncionais;

(e) Verificar como o trabalho com os alunos estd organizado, considerando: a
deficiéncia do aluno, trabalho individual ou em grupo de alunos, faixa etéaria e grau de
dificuldade;

(f) Analisar que tipo de relacdo o professor da sala de recurso multifuncional estabelece
com o professor da classe comum e com os familiares dos alunos;

(g) Descrever a percepcdo dos professores sobre o seu trabalho nas salas de recursos
multifuncionais, considerando as dificuldades e os desafios;

(h) Identificar as diretrizes municipais em relacdo as salas de recursos multifuncionais

da educacéo infantil.
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Metodologia

Participantes

Participaram deste estudo cinco professoras atuantes em Salas de Recursos
Multifuncionais na educagdo infantil. Todas as professoras eram formadas em
Pedagogia, sendo trés com habilitacdo em deficiéncia mental. Destas professoras, uma
cursava especializacdo em Atendimento Educacional Especializado, uma tinha o curso
de Especializacdo em Atendimento Educacdo Especializado e uma era mestre em
Educacdo Especial. Em média, as professoras trabalhavam ha sete anos em salas de
recursos.

Além disso, participou desta pesquisa uma chefe da divisdo de educacéo especial
do municipio (C.), que era formada em pedagogia com habilitacdo em educacédo
especial e possuia mestrado em educacdo especial. C. atuava como chefe da divisdo de
educacao especial do municipio desde 2009.

Foram utilizados como critérios para ser participante: a professora se interessar
em participar da pesquisa e lecionar para alunos com NEE na educacdo infantil e a
chefe da divisdo de educacdo especial do municipio aceitar participar da pesquisa.
Ressalta-se que estas cinco professoras correspondiam a 55,6% dos professores de SRM

da educacdo infantil do municipio alvo.

Aspectos éticos

A pesquisa foi aprovada no comité de ética da Universidade Federal de Séo
Carlos (parecer numero: 457/2010, CAAE: 0139.0.135.000-10). Os participantes
receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1 — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido dos Professores e Apéndice 2 — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido da Chefe de Divisdo da Educacdo Especial),
juntamente com uma explicagdo dos objetivos da pesquisa e do procedimento de coleta
de dados.

Local de coleta de dados
A coleta de dados junto aos professores ocorreu em pré-escolas municipais, de

um municipio de médio porte do interior do estado de Sdo Paulo e a coleta de dados
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junto a chefe de divisdo de educacdo especial ocorreu na Secretaria de Educacdo do
municipio. O municipio estava dividido em seis regies, sendo que cada regido tinha
pelo menos uma SRM. No total, existiam oito SRM da educacdo infantil no municipio e

as regides que recebiam mais SRM eram as que possuiam maior demanda.

Medidas avaliativas

Os instrumentos passaram por teste piloto, com objetivo de adequé-lo a
populacdo alvo e de treinar a sua aplicacdo, ou seja, ap6s serem elaborados, tendo por
base instrumentos ja existentes (citados abaixo), foram aplicados junto a um professor

de SRM com o objetivo de verificar se seria necessario realizar modificacoes.

Medidas avaliativas dos professores

Questionario para os Professores - Parte | e Il (Anexo 1). O primeiro gquestionario
foi elaborado com base em instrumentos ja existentes (CIA; BARHAM, 2005;
FONTES, 2009; SAN’TANA, 2005), que tem por objetivo verificar a atuagdo do
professor da sala de recursos multifuncionais, sendo composto por 24 questdes
divididas em quatro partes: (a) dados de identificacdo; (b) caracterizacdo das SRM -
Educacdo Infantil; (c) atuacdo profissional e (d) relacdo com a escola, familia e o
professor da classe comum. A parte Il do instrumento, que aborda a opinido das
professoras sobre os cursos de formacdo continuada, € composta por quatro questdes, de
maultipla escolha, que avalia a percepc¢do do professor quanto ao grau de conhecimento
que possui para incluir os alunos, o interesse em participar de um programa de
formagéo, quais os temas que gostariam que fossem trabalhados em um programa de

formacdo e quais as metodologias que gostariam de ter em um programa de formacéo.

Questionario para a chefe da divis@o de educacéo especial do municipio (Anexo 2).
Trata-se de um questionario elaborado com base em instrumentos existentes (CIA;
BARHAM, 2005; FONTES, 2009; SAN’TANA, 2005) composto por 10 questdes,
divididos em duas partes: (a) identificacéo e (b) caracterizagéo das salas de recursos

multifuncionais.

Delineamento da pesquisa
A presente pesquisa trata-se de um estudo exploratério. Segundo Gil (1999) os

estudos exploratérios sdo usados para investigar problemas de pesquisas pouco
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explorados. Sua principal finalidade seria a de identificar, descrever e esclarecer
conceitos e ideias, para embasar intervencdes e pesquisas posteriores. Sao realizados em
areas nas quais ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado, sendo dificil
formular hipoteses.

De fato, segundo Cohen, Manion e Morrisom (2000), tal estudo ndo comporta
hipoteses que, todavia, poderdo surgir durante ou no final da pesquisa. Assim, o estudo
exploratorio permite proporcionar uma visdo geral do fendbmeno investigado, a mais

préxima da realidade vivida.

Procedimento de coleta de dados

Antes de iniciar a coleta de dados, foi realizado um contato com a chefe da
divisdo de educacdo especial do municipio alvo para autorizacdo da pesquisa nas pré-
escolas municipais. A secretaria enviou um convite para todas as pré-escolas que tinham
SRM, a fim de verificar o interesse das professoras destas salas em participarem da
pesquisa. Em seguida, realizou-se um contato com a diretora e com o0s professores das
SRM das pré-escolas que sinalizaram interesse em participar da pesquisa, para explicar
0s objetivos da pesquisa e os procedimentos da coleta de dados. Neste encontro foram
estabelecidos os dias das coletas de dados e entregues o projeto de pesquisa e 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, com as professoras que consentiram a sua
participacdo. Foi agendado horario para a realizacdo da entrevista, a fim de preencher ao
questionario.

Concomitante a coleta de dados com os professores, foi agendada uma entrevista
com a chefe de divisdo de educacgdo especial do municipio, ap6s assinar 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Ressalta-se que os dados coletados foram utilizados
Unica e exclusivamente para fins académicos e de pesquisa e que nenhum participante

foi seré identificado.

Procedimento de analise de dados

Os dados qualitativos obtidos por meio dos questionarios foram submetidos a
uma analise de contelido e elaboradas categorias baseadas nas respostas dos professores.
Em seguida, foram calculadas as frequéncias e porcentagem (%) de cada categoria. Para
garantir a fidedignidade das categorias elaboradas, dois juizes as analisaram, prevendo

uma concordancia entre eles (COZBY, 2006).
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Resultados

Os resultados estdo divididos em duas partes: (a) dados referentes aos
professores das salas de recursos multifuncionais e (b) dados referentes a chefe de

divisdo de educacdo especial do municipio.

Dados referentes as professoras das salas de recursos multifuncionais

Os resultados referentes as professoras das salas de recursos multifuncionais
estdo divididos em duas partes: (a) dados das professoras sobre atualizagao profissional;
(b) caracterizagcdo das salas de recursos multifuncionais na educacdo infantil; (c)
atuacdo profissional; (d) relacdo com a escola, familia e o professor da classe comum e

(e) opinido das professoras sobre cursos de formacéo continuada.
Dados das professoras sobre atualizagéo profissional
A Tabela 1 mostra os meios utilizados pelas professoras para buscar informacdes

sobre as NEE dos seus alunos.

Tabela 1. Meios utilizados pelas professoras para buscar informacdes sobre NEE

Meios %
Internet 100
Instituicdes 60
Livros 40
Médicos 40
Professores especializados 20

Como mostram os dados da Tabela 1, todas as participantes utilizavam meios
eletrbnicos para buscar informac@es a respeito de casos atendidos em suas SRM, e 60%
buscavam por meio de institui¢cdes, sendo que a mais citada foi a Associagédo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, devido ao contato proximo de algumas das participantes.

A Tabela 2 mostra os cursos de capacitacdo frequentados pelas participantes.
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Tabela 2. Cursos de capacitagdo frequentados pelas participantes

Cursos %
LIBRAS 80
Educar na Diversidade 60
Deficiéncia Visual 40
Tecnologia Assistiva 40
AH/SD 40
Deficiéncia Intelectual 20
QOutros 60

Como mostra a Tabela 2, todas as participantes frequentaram uma grande
quantidade de cursos de capacitagdo, tendo mais expressividade o de LIBRAS, no
entanto, nem todas possuiam a mesma concepcao sobre eles.

Uma participante cita que, embora os cursos oferecidos pela prefeitura tivessem
sido muito bons, s6 era ofertada uma pequena variedade, fazendo com que o0s
professores buscassem recursos proprios para se capacitarem. J&, outra professora cita
que os cursos eram demasiadamente repetitivos, o que a desestimulava de frequenta-los:

Falas ilustrativas:

[...] eu tenho impressdo de que os cursos ainda tém muita coisa para
acrescentar, mas as pessoas que dao 0s cursos sempre comegam do
bésico, do nada, e acaba sendo muito repetitivo... falam muita coisa e
para quem ja sabe fica a mesma coisa....em S8o Paulo de dois anos
para ca é a mesma coisa.

[...] os cursos do MEC, s6 os primeiros foram bons e os outros foram
muito fracos, sem contemplar o que a gente precisa.

Caracterizacédo das SRM na Educacédo Infantil

Alunos Atendidos

Segundo relatos das professoras, em média, elas atendiam nove alunos com
NEE, variando entre quatro e 14 alunos atendidos. Dentre as NEE apontadas tém-se:
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica,
deficiéncias mdltiplas, autismo, altas habilidades/superdotacéo e sindrome de Charge.
Quatro professoras apontaram que também eram atendidos alunos com atraso no
desenvolvimento (que necessitavam de estimulagdo precoce), duas apontaram que
também eram atendidos alunos com dificuldades de aprendizagem e uma professora
apontou que também eram atendidos alunos com problemas de comportamento.

Uma professora citou o alto indice de evasdo de alunos e outra professora

salientou que na pré-escola a demanda de criangas com deficiéncia € muito baixa, por
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isso eram atendidos alunos com atraso no desenvolvimento ou com problemas de
comportamento.
Falas ilustrativas:

Assim, na educacdo infantil ndo tem tantos deficientes, mas se
tem horério vago e tem crianca com problema de comportamento
colocamos aqui para atender.

Atendo, atualmente, 14 alunos e estdo chegando mais quatro...
devia ter mais gente para fazer a anamnese porque € muita
papelada e muita crianca para eu dar conta [...](tem) uns encaixes
de uma vez por semana de estimulacdo que precisam, por
exemplo, uma que ndo consegue andar, mas ndo fagco nada sem
orientag&o.

Recursos existentes

No Quadro 1 encontra-se a descri¢ao dos recursos existentes nas SRM.

Quadro 1. Recursos existentes nas SRM

Uma lupa eletronica, jogos para deficientes auditivos e um notebook.

Colmeia para teclado, mouse adaptado, computadores, impressora, scanner, jogos
variados e softwares. Brinquedos para auxiliar na estimulacdo das criangas, como 0S
com sons, cama eldstica, cavalinho e balanco adaptado.

Jogos pedagdgicos.

Jogos, radio, computador e alguns brinquedos.

Brinquedos pedag6gicos, jogos educativos, um computador, um laptop (que
atualmente estava quebrado), teclado adaptado, programas de computador, livros
infantis em relevo/Braille e livros do MEC sobre AEE.

Para além da descricdo dos recursos, uma professora salientou que nédo tinha
recebido os recursos do MEC na totalidade e quatro professoras apontaram que, apesar
dos recursos do MEC terem chegado, ndo poderiam ser utilizados, pois ndo existiam
mobiliarios adequados ou mesmo porque era necessario um funcionario do MEC para
poder monta-los.

Quanto a procedéncia, além dos recursos recebidos pelo MEC, uma professora
citou que a escola recebeu materiais de outro projeto mantido pela prefeitura e outra
professora apontou que 0s recursos também vieram de outra sala que existia na prépria
escola, mas que muitos brinquedos estavam quebrados.

Uma professora apontou a inexisténcia de materiais para criangas com
deficiéncia visual e outra professora apontou a inexisténcia de recursos para bebés, o
que exigia muita criatividade por parte da professora. Por fim, para uma professora, a

falta de recursos dificultava seu atendimento, pois muitos alunos ja frequentavam o
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atendimento ha& algum tempo e perderam o interesse pelos materiais que ali se
encontravam.
Falas ilustrativas:

Tem computador, tem muitos que ainda precisam ser montados que
ainda estéo na caixa, falta chegar o mobiliario porque é o primeiro ano
da sala. Mas, tem uns com colméia, mouse adaptado, impressora,
scanner, jogos variados, brinquedos e softwares. Eu ja sei o que vai
chegar porque eu dou aula em outra escola, tem muita coisa para
estimular, brinquedo com som, mas ndo tem para deficiente visual e
tem cama elastica, cavalinho e um objeto tipo cadeira de carro para
amarrar e balancar a crianca com deficiéncia fisica.

Brinquedos pedagdgicos, jogos educativos, teve uma época que
comprava bastante, mas faz muito tempo que ndo se compra, entdo, as
criancas ficam entediadas porque é sempre a mesma coisa que eles
fazem. Agora chegou uma verba para escola e eu que vou decidir em
que gastar, entdo eu vou comprar bastante.

Adaptacdes realizadas
O Quadro 2 mostra as adaptacOes realizadas pelas professoras.

Quadro 2. Adaptaces realizadas pelas professoras

Materiais simples para auxiliar os alunos, por meio da producéo de engrossadores de
lapis, letras do alfabeto com velcro, fixar os materiais com fita crepe nas carteiras. Tais
adaptacdes eram feitas principalmente para aqueles que apresentavam alguma
deficiéncia fisica.

Amortecedores para os dedos, bicos de mamadeira para criangas com problema de
degluticdo e a criacdo de hélices suportadas por barbantes para ensinar sons.

Utilizagdo de figuras com uma aluna com deficiéncia auditiva e adaptacdo de uma
cadeira para um dos bebés atendidos.

Trés professoras apontaram as adaptagdes realizadas por elas e duas relataram
ndo terem de realizar adaptacGes para os alunos atendidos atualmente. Uma professora
relatou a necessidade de buscar informagcbes com outros profissionais para poder
realizar as adaptacdes nos mobiliarios.

Falas ilustrativas:

Tem que adaptar amortecedor para o dedo, bico de mamadeira por que
tem crianca com problema de degluticdo. Eu vou buscar informacéo
com a fonoaudidloga da prefeitura, mas é s6 uma para a rede toda, ela
s0 faz os testes que eu ja faco, por exemplo, faco hélice com barbantes
para ensinar sons, vedamento de boca, coisas que eu ja faco...

Olha, adaptacdo eu quase ndo faco, mas crio muita coisa,
principalmente com a aluna com deficiéncia auditiva, usando figuras.
Com os bebés eu adaptei uma cadeira, adaptei para uma também que
eu ndo atendo, foi o0 que deu para fazer.



27

Critérios de elegibilidade

Quanto ao critério de elegibilidade, todas as professoras apontaram que a crianga
deveria ter alguma NEE, salientando principalmente as deficiéncias. Duas professoras
salientaram que mesmo em casos de criancas com deficiéncia, era necessario uma
avaliacdo (por meio de observacdo, andlise do historico do aluno, conversas com 0s
familiares e com os professores, entre outros) para verificar se realmente o aluno
precisava ser encaminhado para as SRM. Neste caso, eram feitas recomendacdes aos
professores das classes comuns.

Duas professoras apontaram que na educacdo infantil eram raros os casos de
criancas incluidas, assim poderiam ser atendidas nas SRM as criangas com atraso no
desenvolvimento ou mesmo com problemas de comportamento.

Para interromper o AEE, todas as professoras disseram que as criangas deveriam
atingir o desenvolvimento que era esperado para sua faixa etaria. Uma professora
apontou que a crianca deveria conseguir acompanhar os demais alunos da classe comum
e uma professora salientou que ndo conhecia criangcas que deixaram de receber
atendimento, que isso poderia acontecer apenas com as criangas que tinham sido
encaminhadas por apresentarem atraso no desenvolvimento. Outra professora salientou
que muitas vezes diminui-se a frequéncia do atendimento, conforme a crianga apresenta
ganhos nas diferentes areas do desenvolvimento.

Falas ilustrativas:

E que, uma crianga que tenha NEE, mas ndo precisa de diagnostico
fechado, na verdade é para deficiente, mas se tem vaga entra com
atraso no desenvolvimento, mas se ndo tiver vaga ndo entra... tem que
conversar com a familia, a professora e observar porque tem que se
tomar cuidado com o que se escuta dos outros. As vezes eu observo e
ndo precisa de nada, eu vejo o histdrico, se ndo teve problema na
gestacdo, etc., ou o professor acha que é, mas eu vejo e acho que ndo,
porque eles ficam nervosos e querem mandar aqui para minha sala.
Até agora ndo aconteceu nenhum caso de deixar de receber,
deficiéncia geralmente fica, mas atraso no desenvolvimento d& para
parar de vir.

Tem que ter falta de estimulacdo que vai desencadear futuramente em
alguma coisa ou com problema sério que futuramente vai afetar o
aprendizado, ndo aceito, por exemplo, crianca boa que chora muito. Se
a mae ndo quiser, ele desiste, eu criei um termo que as mées tém que
explicar o porqué da desisténcia. Se a crianca tiver superado as
dificuldades que chegou, ai eu vou tirando aos poucos, e ai explico
paras médes, porque as criangas se apegam a gente também.

Atuacao Profissional
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Funcéo do professor da SRM na Educacéo Infantil

Todas as professoras apontaram como principais funcdes as de estimular as
diferentes areas do desenvolvimento dos alunos, auxilid-los a superar as suas
dificuldades e prepara-los para acompanhar a classe comum. A estimulacdo era
realizada principalmente por meio de brincadeiras e do ladico. Também foi apontado
por uma professora as fungOes de orientar/auxiliar os professores das classes comuns e
que junto aos bebés, sua principal funcdo era a de orientar as mdes e treinar a
alimentacao.

Falas ilustrativas:

Eu estou comegando esse ano na educacdo infantil... mas, a fungdo é
estimular para que ela consiga acompanhar a sala regular e
desenvolvimento de habilidades, aqui é mais utilizar jogos,
brincadeiras, que eu uso muito, acho que a gente tem que inventar
muita coisa e ndo ficar muito no recurso.

Eu preciso pegar o que € esperado para aquela idade, ai avalio, preciso
conhecer o que ele sabe, seu nivel de desenvolvimento e ir dando
exercicios para o que precisa, por exemplo, com dois anos deve estar
falando. E bom ver o nivel de conhecimento e a partir dai criar um
plano de atividades para ajudar de acordo com a idade, por meio do
ludico.

Dificuldades encontradas no dia a dia e estratégias de supera-las

Todas as professoras apontaram como maior dificuldade a sua relagdo com o
professor da classe comum. Como justificativa desta dificuldade, tem-se que o professor
da classe comum (a) ndo conhecer qual era a funcdo do professor da SRM; (b) ter
dificuldade em aceitar o aluno incluido; (c) se recusar a modificar suas praticas de
ensino, com a justificativa de que ndo podia se atentar ha apenas a um aluno; (d) atribuir
a responsabilidade do aluno incluido para o professor da SRM e (e) ndo utilizar os
materiais adaptados que o professor da SRM desenvolvia para auxiliar no aprendizado
do aluno incluido.

Outras dificuldades apontadas por pelo menos uma professora foram: (a) atender
criancas autistas e outras especificidades que desconhecia; (b) falta de material, sendo
“uma sala de recursos, sem recursos”, afetando principalmente seu atendimento, pois 0s
bebés acabavam ndo prestando atencdo; (c) ndo participacdo da familia, que s6 se
manifestava quando sua presenca era cobrada, ndo seguiam as orientagdes dadas e, no
caso do aluno sem diagnostico, mesmo apds conseguir todos os atendimentos gratuitos

necessarios, a familia ndo o levava; (d) os demais professores demonstravam
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desconhecer qual era a sua funcédo; (e) se encontrar isolada dos demais professores da
educacéo especial, pois durante as reunides que eram promovidas, estes eram divididos
de acordo com a fase dos alunos que atendiam e ndo havia um tempo maior reservado
para gque trocassem experiéncias com os demais; (f) baixa frequéncia das criancas no
atendimento e (g) salas inapropriadas para o AEE.

Como estratégias para superar as dificuldades, de modo geral, foi apontado: (a)
buscar informagdes sobre deficiéncias na internet ou contatar professoras que possuiam
mais experiéncias em determinados assuntos que ela e (b) existéncia de uma
coordenadora pedagogica que auxiliasse com os contetdos.

Falas ilustrativas:

O pior problema é fazer com que as professoras da sala regular
aceitem os alunos, porque elas chegam a mim e falam que o aluno é
meu porque eu fiz educacéo especial, e eu preciso falar que o aluno é
nosso. As vezes peco para fazer material, eu ensino, mostro como faz,
e elas acham que sou eu que tenho que fazer tudo, ai eu faco para o
aluno e elas que fagcam para o resto.

A maior dificuldade é a falta de material e uma sala de recursos sem
recurso, 0s bebés nem prestam atencdo mais... outra coisa € a
participacdo da familia que s6 vem quando eu cobro muito, eu pego
para fazerem as coisas e ndo fazem, dei orientacdo para avaliarem um
aluno, consegui tudo, mas ndo levaram, esperam chegar num ponto
critico. As criangas faltam bastante e os outros professores néao
entendem meu trabalho.

Procedimentos metodoldgicos de ensino

Todas as professoras relataram usar do ladico e do brincar como estratégia de
ensino nas SRM, diferenciando das atividades desenvolvidas na classe comum. As
atividades eram selecionadas de acordo com os objetivos tragados, das dificuldades, das
habilidades e da idade de cada aluno.

Duas professoras relataram que sempre buscavam manter um didlogo com o
aluno para que tivessem a oportunidade de refletir e fizessem as proprias escolhas. Além
disso, uma professora utilizava o procedimento de exclusédo para que a aprendizagem
ocorresse com menores chances de erros. Por fim, uma professora apontou que utilizava
do método fonico.

Falas ilustrativas:

S6 os brinquedos mesmo na estimulagdo porque € o que eu tenho aqui,
e com crianga trabalha mesmo essa coisa de brinquedo. Mas, isso eu
faco com os alunos que ja estdo vindo, porque tem uns que nem
apareceram na escola ainda.
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Bom, aqui no AEE tem vérios de acordo com cada crianca, tem cada
objetivo com cada crianca para desenvolver as habilidades, mas néo
tem uma metodologia, tem muita brincadeira, computador para manter
a atencdo, etc... e questionando, mas o tempo todo, perguntando a cor,
e questionando, mas nunca dou a resposta, os faco refletirem, o que
eles acham e dar oportunidade para eles escolherem. Por exemplo,
livros, eu deixo que eles escolham para ler quando ndo sabem, a
interpretacdo, ver direito o que eles ndo perceberam e como falar para
desenvolverem aquilo, tem que ficar interagindo porque se deixar a
crianca ali sozinha ndo acontece nada. Porque a maioria ndo tem
atencdo, nem concentracdo, entdo eu faco, por exemplo, eles acharem
a letra do nome no tapete, guache, bola para lateralidade, cores hum
contexto... trabalho com procedimento de excluséo.

Métodos avaliativos

Quanto aos métodos avaliativos, cada professora apontou estratégias
diferenciadas, porém existia a concordancia de que a prefeitura disponibilizava fichas de
avaliagéo e havia uma predominancia da observagéo. A seguir, serdo descritos cada uma
delas separadamente.

A avaliacdo na SRM de uma professora ocorria por meio de jogos, que eram
selecionados de acordo com a habilidade avaliada, e depois relacionava-se o resultado
com a idade do aluno e as dificuldades que apresentava. Geralmente, eram utilizadas
trés atividades para cada habilidade avaliada, sendo que estas eram distintas entre si,
pois varios fatores poderiam afetar o resultado do aluno, como por exemplo, ele ndo
gostar da atividade, ou ndo conseguir realiza-la. Portanto, acreditava ser importante
variar para ter uma maior precisao na avaliacao.

Uma segunda professora avaliava de forma continua, por meio de observacoes e
anotacOes a cada atendimento, buscando verificar o processo pelo qual o aluno passou
para atingir determinado resultado, utilizando diversos estimulos.

A terceira professora avaliava os alunos por meio de fichas enviadas pela
secretaria municipal de educacdo, que contemplavam diversas areas do
desenvolvimento, tais quais as de coordenacgdo, linguagem, memoria entre outras. A
partir disto, era feito um planejamento anual e bimestral, sendo que o aluno s6 avangava
neste planejamento se tivesse conseguido realizar os objetivos propostos.

As avaliacOes utilizadas pela quarta professora eram, primeiramente, uma
anamnese, e uma avaliacdo diagndstica que era aplicada no inicio do atendimento e ao
final do ano. Esta era composta por topicos de cada area do desenvolvimento e eram
utilizados jogos para conseguir estas informacgdes. Segundo a professora, ndo era

necessario avaliagdo bimestralmente, pois ndo se viam alteragfes muito expressivas.
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A avaliacdo da quinta professora ocorria pelas areas de desenvolvimento.
Primeiramente era feito um encaminhamento pelo professor da classe comum e a partir
disto observam-se as habilidades do aluno em diversas areas como a motora, linguagem,
discriminacdo auditiva, percepcdo visual, raciocinio, interacdo, independéncia,
compreensdo, orientacdo espacial e temporal, e era feita uma anamnese com a familia
para saber o historico da crianca.

Falas ilustrativas:

Através dos jogos, depende da habilidade que eu quero avaliar e
relaciono isso com a idade e as dificuldades que o aluno vinha
apresentando. Geralmente, eu uso trés atividades diferentes para cada
habilidade porque as vezes o aluno ndo gosta da atividade, ndo quer
fazer, mas isso ndo significa que ele ndo tenha a habilidade, entdo é
bom variar. Eu anoto na caderneta e tem um caderno também onde eu
escrevo avaliando. A cada bimestre eu entrego um plano descrevendo
tudo isso que aconteceu.

Eu faco avaliagdo continua por meio de observagdo e anoto como ele
chegou a um resultado, tenho um caderno para cada aluno, vou
observando, perguntando como que chegou ao resultado, ndo fago
provas. Observacao e resposta que ddo diante de diferentes estimulos,
nunca de um jeito so.

Relacdo com a escola, familia e o professor da classe comum
Acoes desenvolvidas com os professores das classes comuns

Por meio dos discursos das professoras entrevistadas, verificou-se que trés
professoras das SRM faziam acompanhamento e orientacdes aos professores durante o
periodo da aula, principalmente em relacdo a adaptacGes a serem realizadas aos alunos
com NEE. Duas professoras das SRM apontaram as reunides de HTPC como espaco
para se comunicarem com as professoras das classes comuns (por exemplo, para sanar
davidas, conversar, saber como os alunos com NEE estavam em sala de aula, verificar a
postura da professora em sala de aula e se as mesmas seguiam as orientacdes
fornecidas).

Uma professora da SRM salientou que, no caso de professores de outras
instituicbes pré-escolares, o contato era menos frequente, em torno de duas vezes por
semestre e que nesses raros encontros, havia pouca troca de informag6es (de modo
geral, comunicava aos professores da classe comum o que foi desenvolvido na SRM e
sugeria atividades e acbes para com o aluno). No entanto, com as professoras que
atuavam na mesma pré-escola onde localizava a SRM, a professora da SRM conversava

com maior frequéncia. Inclusive relata um caso de colaboracdo em que ficava em sala
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de aula junto com a professora, e que este tipo de servico apresentava mais resultados,
quando comparado com o atendimento separado.

Uma professora da SRM orientava e trazia materiais para a professora da classe
comum, principalmente em relacdo a mobilidade de alunos com deficiéncia visual.
Outra professora da SRM citou a dificuldade que possuia para auxiliar a professora da
classe comum, quando ndo existia um diagnéstico do aluno.

Por fim, uma professora relatou grande dificuldade de aceitacdo por parte dos
professores das classes comuns, ja que 0s mesmos acreditavam que os alunos atendidos
pelo AEE ndo deveriam frequentar a classe comum, e sim permanecer na SRM em
periodo integral. Tambem ressalta a importancia de se observar o aluno e ndo apenas
aceitar as queixas dos professores da classe comum como verdadeiras.

Falas ilustrativas:

E muito precério, eu falei duas vezes no semestre com os professores
de dois alunos, quase nunca converso. As agoes, entre longos espagos
de tempo, eu pergunto como esta e apresento os trabalhos que eu fiz
aqui na sala, e dou sugestbes de acdes e atividades. Com o0s
professores aqui dessa escola mesmo, eu converso direto, porque eles
estdo aqui e tem até um caso de colaboragdo e eu fico na sala junto
com ela, o que em minha opinido funciona bem mais.

Primeiro, eu observo e se os professores precisarem de auxilio eu
ajudo, com o autista eu faco uma coisa mais colaborativa, fico meia
hora na sala com ela ajudando. Eu ja conversei bastante com os
professores, expliquei, mas tem que passar para eles novamente com
relacdo a educacdo especial, porque tem uns professores novos que
ndo sabem, e a gente tem que explicar né, explicar que tem que ficar
na mesma sala, essas coisas, s6 que tem muitos que ndo gostam.

Participacédo dos professores das salas de recursos multifuncionais nas reunifes de
HTPC

Todas as professoras das SRM participavam das reunides de HTPC, sendo que
trés delas utilizavam deste espaco para passar informes especificos da area de educacao
especial e dar esclarecimentos/sugestdes e orientacdes para a equipe escolar. Duas
professoras também buscavam contato fora do HTPC com as professoras da classe
comum que necessitavam de orientagdo. Uma professora relatou a falta de interesse dos
demais professores, quando discutia assuntos relacionados a educacao especial. Por fim,
uma professora apontou que era suplente em reunides de HTPC.

Falas ilustrativas:

Nos HTPCs véo todos os professores, s que eu ndo falo 14, quando
tem alguma coisa para falar sobre o aluno, ou dar dicas essas coisas eu
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falo em particular mesmo, e ndo na frente de todo mundo, até porque
tem uns professores que nem tém contato com o aluno ai ndo tem
porque falar.

Eu participo muito e sempre trago informativos sobre Educacdo
Especial, sempre que eu trago alguma coisa virada para educagéo
especial, os professores perdem o interesse. Trouxe pastas dos autistas
e eles nem olham, nem abrem, mas eu faco abrir, um por um, para
depois ndo vir me dizer gque nunca viram... mesmo se ndo tem
interesse entdo tenho que trazer coisas mais subjetivas para chegar no
meu objetivo.
Ac0es desenvolvidas com os pais dos alunos atendidos

Quanto as acBes desenvolvidas com os pais, nota-se que cada professora da
SRM utilizava estratégias especificas. Assim serdo apresentados o0s dados
separadamente de cada professora. Verificou-se que a relacdo de uma professora com os
pais dos alunos atendidos na SRM era bem variada, a maior parte das familias apenas ia
até a escola no primeiro dia de atendimento para preencher a anamnese e depois ndo
retornava. A partir disso, o contato se restringia a bilhetes. Nos casos em que a
dificuldade em manter contato com a familia era muito grande, a professora da SRM
solicitava o auxilio de uma psicéloga para conversar com 0s pais e poder obter
informagdes sobre os alunos no periodo em que ficavam em suas casas. Além disso,
essa professora informou que alguns familiares omitiam informacdes sobre os alunos ou
ndo contavam a verdade sobre as habilidades dos mesmos, o que acabava dificultando
seu trabalho.

A respeito dos familiares, outra professora cita que estes participavam,
inicialmente, respondendo a anamnese e era mantido um contato semanal. Por meio
deste contato, a professora da SRM informava aos pais sobre o que foi realizado no
AEE e fornecia dicas sobre atividades que poderiam ser feitas em casa como forma de
estimulo, além de pedir o auxilio dos pais na observacdo de determinadas agdes dos
alunos fora do ambiente escolar.

Com os familiares dos alunos atendidos, uma terceira professora apontou que
fazia uma anamnese, que geralmente era bem demorada, para conseguir todas as
informagdes necessarias. Além disso, os pais eram convocados, a cada dois
atendimentos, para conversarem sobre os avangos dos alunos e dar orientagdes, sempre
estabelecendo uma relagéo de amizade.

As ac0Oes junto aos pais da quarta professora eram mais complicadas, sendo que

tentava orienta-los sobre formas de estimular o filho em casa, porém estes nédo



34

realizavam o que era proposto. Segundo ela, alguns familiares ndo estimulavam em casa
e ndo compareciam aos encaminhamentos solicitados, porém ressalta que hd uma mae
que sempre auxiliava.

Por fim, o relacionamento da quinta professora da SRM com o0s pais ocorria
tranquilamente, pois eram pais de alunos ja atendidos hd muito tempo. Sempre buscava
dar muitas orientacOes e algumas dicas, inclusive orientando que deixassem os filhos
‘crescerem’ sem proteger demasiadamente. Compartilhavam informagdes, eram
passadas devolutivas sobre o que era feito na SRM, e os pais levavam informacoes
dadas pelos médicos e demais profissionais.

Falas ilustrativas:

Isso € complicado, eu tenho tentado orientar o que fazer com os bebés,
mas eles ndo fazem, eu, por exemplo, fiz uma colher adaptada para
comer e a mde ndo usava e dava para perceber. Mas, eles ndo fazem,
tem uma familia que ndo estimula, nem vai aos encaminhamentos, até
acionaram o conselho tutelar, eles ndo fazem nada. S6 tem uma
familia super participativa, a de uma crianga com deficiéncia auditiva,
gue estimula do jeito que eu falo, ajudou a trabalhar os animais.

Bom, primeiramente fagco a anmnese, mas converso semanalmente e
sempre falo para a méde o que eu fiz e como continua em casa para
estimular. Pego para observar algumas coisas em outros ambientes que
ndo tem como observar aqui.
Informacg6es acerca do aluno atendido fornecida por pais e professores das classes
comuns
Quanto as informacgdes fornecidas pelos professores da classe comum, trés
professoras das SRM apontaram que recebiam todas as informacdes necessarias do
aluno incluido, pelos professores da classe comum. Uma dessas professoras relatou que
além das informacgdes recebidas pelas professoras da classe comum, realizava
observacdes na sala de aula, para obter mais informacdes sobre o aluno incluido. Uma
professora da SRM apontou que os professores da classe comum passavam informacoes
muito vagas sobre os alunos. Por fim, uma professora relatou que quando tinha tempo,
procurava os professores da classe comum para obter informagdes sobre o aluno.
Quanto aos pais, trés professoras relataram que recebiam informagdes
necessarias dos familiares dos alunos, sendo que uma delas apontou que tratava-se de
um processo vagaroso. Para duas professoras, 0s pais omitiam as informacdes sobre os
filhos. Uma professora relatou que os pais quase nunca comparecem a escola.

Falas ilustrativas:
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Mais da familia, os professores sempre me mandam falando que
choram que nédo sei 0 que, s6 falam coisas negativas deles, que nédo
prestam atencdo, é muito vago, pego mais pela observacdo. Pela
familia consigo pela anamnese s6 que é uma coisa vagarosa, porque as
vezes ndo contam tudo logo no comeco, escondem algumas coisas,
procuro 0s pais e as pessoas com que a crianga mais ficam, a avd, o
pai... eu estabelego que se ndo comparecerem que assinem o termo e
deem lugar para quem tem interesse.

As professoras passam 0 que ocorre na sala e eu fico observando para
ndo ir so6 do que elas falam, porque algumas exageram muito e ndo é
bem assim, entdo eu tenho que ponderar a partir do que elas falam e
do que eu vejo. Tinha uma professora que falava que o menino sé
gritava, mas eu ndo via isso, eu via que ele era um dos melhores da
sala, entdo alguns professores tém implicAncia com a crianca e
exageram tudo para eu tirar a crianga de l4. J&, com os pais é aquilo
que eu te falei, é dificil eles virem e quando vem muitos acabam néo
falando o que acontece mesmo.
Contato com as demais instituicdes frequentadas pelo aluno
Das cinco professoras das SRM, trés buscavam contato com as instituigdes que
seus alunos com NEE frequentavam, por meio de uma reunido ou via telefone. Uma
participante ndo tinha contato com outras instituicbes, pois seus alunos nao as
frequentavam. Uma professora relatou que ndo mantinha contato com nenhuma
instituicao.
Falas ilustrativas:

Sim, eu costumo entrar em contato, na USE da UFSCar, em posto de
salde para pegar informagdo, na instituicdo de ensino especial eu
também converso, é um trabalho em equipe.

SO pelos pais e eu nem pergunto mais, eles ja chegam falando.

Sugestbes para melhoria da relacdo com a familia e com os professores das classes
comuns

Quanto as sugestbes para melhorar a relacdo com os professores, trés professoras
das SRM apontaram que seria importante ter mais tempo para orientar os professores da
classe comum. Uma professora apontou a importancia de ter mais cursos para 0S
professores.

Duas professoras salientaram que seria interessante fazer um trabalho de
parceria com os professores da classe comum, acompanhando o aluno com NEE e
auxiliando a professora a criar estratégias para facilitar o processo de ensino e

aprendizagem do aluno incluido. Por fim, uma professora considerava importante que
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os professores da classe comum aceitassem as criancas NEE em sala de aula e que
soubessem que os professores das SRM podem apoia-los, quando necessario.

Quanto as sugestdes para a melhoria da relagdio com os familiares, trés
professoras disseram que a relacdo com a familia era boa e que ndo precisava melhorar.
Duas professoras ndo apontaram sugestdes para melhorar a relacdo com as familias.
Uma dessas professoras justifica que s6 conseguia contato com as familias por bilhetes
e outra alega que ndo conheceu, até 0 momento, uma familia participava. Nas falas das
professoras, todas salientaram a importancia de terem mais tempo de comunicagdo com
0S pais.

Falas ilustrativas:

Sugestdo...com o professor melhorar a aceitacdo, mas assim, mostrar
gue tem o respaldo, que ela tem que aceitar mas que eu estou aqui
para ajudar. Mas, a familia é dificil, a familia ndo vem, ndo adianta,
vocé faz de tudo... no comeco ainda tem contato porque eu tenho que
fazer anamnese e tudo mais, mas depois s6 falo por bilhete.

...N0 meu caso, no momento, por enquanto eu agrade¢go muito porque
sdo pais muito bacanas. Com os professores... eu ndo sei nem o que
falar porque eu ndo sei nem como eles sdo, acho até injusto porque
fica corrido para eles, seria melhor um trabalho em parceria comigo,
planejando junto e fazendo junto.

Relacionamento entre o aluno incluido e os demais

Para uma professora, os alunos que ndo possuiam um bom relacionamento o
fazem devido a seus problemas de comportamento, e os demais ela ndo tinha tanta
propriedade para avaliar, pois 0os vé raramente. Outra professora acreditava que o
relacionamento era bom, porém era dificil de observar isto na educacdo infantil. Para
uma terceira professora, as criangas aceitavam bem o0s demais e se aproximavam mais
quando percebiam que existia alguma dificuldade. E, para uma quarta professora, o
relacionamento dos alunos deste ano € 6timo. Por fim, a quinta professora dizia que as
relacBes variavam dependendo do caso, sendo que alguns eram bem pobres nisto nédo
conseguindo interagir com os demais.

Falas ilustrativas:

Depende do caso, 0 SD ndo sai do lugar, ele ndo vai atras de nada,
entdo a relacdo é pobre, eu até oriento a professora, o L.(aluno) é
hiperativo e néo interage direito, a DF e os outros os ajudam.

Tem duas criancas que ndo tém deficiéncia, uma é prematura, mas
mesmo assim tem problema de comportamento e ndo interage com 0s
outros, mas a maioria interage bem, mas alguns gostam de ficar mais
sozinhos. O D.V so0 ficava sozinho, mas assim eu nao sei se ele ndo se
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relacionava, porque quando eu via, ele estava sozinho, s6 que podia
ser s6 naquela hora.

Opinido das professoras sobre cursos de formacgao continuada

Os dados com as professoras sobre a opinido que tém em relacdo aos cursos de
formagéo continuada serdo analisados, considerando os seguintes aspectos: (a) meios
utilizados para buscar informacbes sobre as NEE; (b) interesse em participar de um
programa de formacéo; (c) temas que gostariam que fosse trabalhado em um programa
de formacéo e (d) metodologias que gostariam de ter em um programa de formagédo. A
Tabela 3 mostra o grau de conhecimento que as professoras julgavam ter para incluir

alunos com NEE nas pré-escolas.

Tabela 3. Grau de conhecimento que as professoras julgavam ter para incluir alunos
com NEE

Grau de conhecimento %
Tenho conhecimento suficiente 40
Tenho um conhecimento parcialmente suficiente 40
Nao tenho conhecimento suficiente 20

Como mostra os dados da Tabela 3, a consideracdo a respeito do grau de
conhecimento das professoras foi variada, demonstrando a inseguranca gerada quando
se contrapde a formacéo inicial com a grande diversidade de necessidades apresentadas
pelos alunos. A Tabela 4 aponta o interesse das professoras em participar de cursos de

formacédo para inclusao de alunos com NEE.

Tabela 4. Grau de interesse das professoras em participar de cursos de formacdo para
inclusdo de estudantes com NEE

Grau de interesse %
Tenho muito interesse 100
Tenho interesse 0
Nao tenho interesse 0

Como mostram os dados da Tabela 4, todas as participantes apontaram ter
interesse em participar de cursos de formagdo continuada. Tais resultados podem
evidenciar o sentimento de despreparo visto na Tabela 3 e a necessidade de estar
buscando informagdes constantemente para contemplar os desafios presentes no dia a
dia. A Tabela 5 mostra os temas de interesse das professoras a serem contemplados em

um curso de formagéo.
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Tabela 5. Temas de interesse das professoras a serem contemplados em um curso de

formacéo

Temas de interesse %
Metodologia de ensino e recursos especiais utilizados no processo de 100
ensino e aprendizagem

Procedimentos pedagdgicos para favorecer a aprendizagem e a 80
socializacdo os alunos que apresentam NEE

Anélise das experiéncias sociais vivenciadas pelas pessoas que 40
apresentam NEE em sala de aula

Anélise do conceito de inclusdo e suas implicagbes no contexto 40
educacional

Caracterizacdo das NEE 40
Legislacdo pertinente ao atendimento educacional a ser oferecido aos 20
estudantes com NEE

Outros temas 20

Por meio dos dados da Tabela 5, percebe-se o desejo das professoras por cursos
que indiquem praticas pedagdgicas ou que estejam voltados mais diretamente para a
pratica em sala de aula ao invés de cursos que apenas abranjam a legislacdo e outros
aspectos teoricos. Na Tabela 6 encontram-se as metodologias a serem utilizadas nos

cursos de formacéo, apontadas pelas professoras.

Tabela 6. Metodologias de ensino a serem utilizadas em cursos de formacéo

Metodologias %
Aulas praticas e vivéncias 100
Discussoes de caso de estudantes com NEE 80
DiscussGes com pessoas que apresentam 60
NEE

Discuss@es de videos relacionados a NEE 60
Palestras ou aulas expositivas 40
Discussdo em grupo 40

As professoras demonstraram querer que os cursos de formacgdo adotem como
metodologia de ensino, aulas praticas, vivéncias e discussdes de caso de estudantes com
NEE, como mostra a Tabela 6. Ou seja, cursos que abordem situacGes existentes em seu
dia a dia na pratica educacional, como forma de buscar um apoio que seja mais

facilmente aplicavel.

Dados referentes a chefe da divisdo de educacéo especial do municipio

Diretrizes municipais da implementacéo das salas de recursos multifuncionais nas

pré-escolas
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Segundo a chefe da divisdo da educacdo especial do municipio, a politica que
rege a educacdo infantil é semelhante a politica do ensino fundamental. As criangas com
NEE recebiam o AEE nas SRM, em periodo oposto em que estavam matriculadas nas
classes comuns.

No entanto, na educacao infantil tem-se uma especificidade, pois alguns alunos
eram matriculados em periodo integral. Nestes casos, o professor da SRM deveria
propor formas de apoiar o0 aluno e o professor na classe comum para facilitar e
promover a participacdo do aluno atendido. Normalmente, estas intervencbes
aconteciam no horario complementar (periodo da tarde), com o intuito de ndo
comprometer a participacdo dos alunos na sala de aula. Mas, se a crianga tivesse alguma
especificidade que exigisse um atendimento com recursos especificos, como uma
crianca com deficiéncia visual, o professor a retirava da sala para receber AEE nas
SRM.

Além dos AEE citados, a prefeitura estava implementando o trabalho
colaborativo do professor de educacéo especial em parceria com o professor das classes
comuns. Neste caso, o papel do professor de educacdo especial seria o0 de apoiar o
professor da classe comum nas praticas pedagdgicas, considerando diferentes
metodologias de ensino, aprendizagem do aluno e favorecimento da participagédo do

aluno em aula.

Critérios de elegibilidade para o atendimento educacional especializado

Na educacdo infantil, o critério de elegibilidade era a crianca ter alguma
deficiéncia. No entanto, crian¢as em situacdo de risco, prematuras e/ou com atraso no
desenvolvimento (motor, cognitivo, entre outros), sem um diagnostico fechado, também
recebiam AEE, focando em um trabalho de estimulacdo. Ressalta-se que era dificil
estabelecer um diagnostico antes dos seis anos de idade.

Como critério para interromper o AEE, a dificuldade da crianga deveria ser
superada. Porém, quando a crianga era caracterizada como publico alvo da educacédo

especial, a tendéncia era que o AEE continuasse ao longo da sua trajetoria escolar.

Descricdo do atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais
A escolha do tipo de AEE ocorria por meio de um cadastro do aluno, da

realizacdo de uma entrevista de anamnese com a mée do aluno para identificar algum
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fator que possa ter gerado a dificuldade na crianca e, por fim, de uma avaliacdo das
habilidades da crianca (por meio de fichas). Apo6s a realizacdo da avaliacdo das
habilidades da crianca, o professor planejava os objetivos especificos do atendimento.

Descricdo das salas de recursos multifuncionais

As SRM da educagdo infantil possuiam as mesmas caracteristicas das SRM do
ensino fundamental, ou seja, eram distribuidas entre Tipo I e Tipo Il. Os brinquedos das
SRM da educacdo infantil eram oriundos de um projeto do municipio chamado
“Criando Asas”, que foi extinto.

Com base no censo escolar do ano anterior, 0 MEC encaminhava um oficio com
a relacdo do nimero de SRM Tipo | e Tipo Il que o municipio era contemplado. Apés o
recebimento do oficio era feita uma selecdo das escolas, considerando que as SRM Tipo

Il eram destinadas apenas para aquelas que tinham criancas com deficiéncia visual.

Trabalho com a familia

A parceria com a familia era privilegiada, no entanto, ndo tinha uma sistematica
de trabalho. Geralmente, todo final de atendimento, o professor dava uma devolutiva
para 0s pais e/ou responsaveis pela crianga, mas o grau de envolvimento variava entre
as familias. Além disso, muitos pais tinham dificuldade em entender que o filho tinha
algum problema no desenvolvimento e ndo davam importancia de a crianca receber o
AEE. Outros pais tinham a falsa crenca que o atraso no desenvolvimento da crianca ia
ser superado, sem a necessidade de receber atendimento, o que dificultava a parceria

com a escola.

Relacdo entre o professor da sala de recursos multifuncionais e o professor da
classe comum

Segundo as diretrizes municipais, o professor da SRM deveria estabelecer um
contato constante com o professor da classe comum, para que o trabalho na SRM
pudesse repercutir na sala de aula. No entanto, esse contato era dificultado, pois 0 AEE
ocorria no periodo oposto ao da aula. Normalmente, a troca de informagfes ocorria nas
reunides de HTPC, por meio do contato entre os professores ou por meio do
coordenador da unidade escolar.

Critério de alocacdo de professores nas salas de recursos multifuncionais
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N&o existia critério de alocacdo do professor nas SRM, dependendo da formacéo
do mesmo. Partia-se do pressuposto que as SRM deveriam receber criangas com
diferentes NEE e que o professor deveria estar preparado para recebé-las. No entanto,
quando existia a possibilidade de conciliar a formacéo do professor com a necessidade
do aluno, era indicado que o aluno recebesse o0 AEE na unidade escolar onde o professor

estava alocado.

Discussao

Por meio das entrevistas realizadas, pode-se verificar que as professoras
participantes estavam em constante busca por formacdo continuada e por informac6es
que as auxiliassem no atendimento de seus alunos, sendo que estas ocorriam por todos
0s meios. Salienta-se a importancia da internet como um meio acessivel a todas, bem
como a importancia de que a prefeitura do municipio forneca cursos de capacitacdo que
agreguem informacdes necessarias a estas profissionais, pois estas, de acordo com C.,
ndo eram alocadas para as salas de acordo com sua formacdo, devendo-se partir do
pressuposto de que o professor deve estar preparado para receber alunos com as mais
variadas NEE.

O AEE na educacdo infantil deve seguir as normas gerais estabelecidas no
decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) e ocorrer no periodo complementar para que,
segundo a chefe da divisdo da educagé@o especial, ndo comprometa a participagdo do
aluno em sala de aula. Entretanto, considerando-se que este nivel de ensino tem certas
especificidades, como alunos que permanecem em periodo integral nas pré-escolas,
eram criadas formas de atendimento buscando um melhor desenvolvimento do aluno,
sendo possivel retird-lo de sala para ir a SRM receber atendimento ou frequenta-la em
um dos periodos.

Os alunos atendidos pelas entrevistadas correspondiam ao que € previsto no
decreto n® 7.611/2011 (BRASIL, 2011), ou seja, aqueles alunos que apresentam algum
tipo de deficiéncia, seja ela sensorial, fisica e/ou cognitiva, alunos com transtornos
globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/superdotagdo (BRASIL,
2011), entretanto um novo segmento de publico — alvo foi citado nas respostas,
inclusive pela chefe da divisdo da educacdo especial, sendo ele o de criancas que
apresentavam atraso no desenvolvimento que deveriam, entdo, receber um atendimento
focado na estimulagdo precoce tendo em vista a dificuldade em obter um diagndstico

fechado de deficiéncias antes dos seis anos de idade.
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Este ‘acréscimo’ justifica-se, principalmente, devido ao fato de que quando
existe um atraso no desenvolvimento na infancia, ndo basta adotar uma postura de
‘esperar que amadurecam’, sendo necessaria uma atitude educativa que seja cuidadosa e
constante, por meio de um acompanhamento pormenorizado que permita propor a
crianca desafios, garantindo um ambiente estimulante e realizando, assim, o trabalho
preventivo que também cabe & educacdo infantil (PANIAGUA; PALACIOS, 2007).
Considerando que normalmente as atividades do AEE na pré-escola estavam baseadas
na estimulacdo precoce, torna-se essencial que inicie o mais breve possivel. Para
Williams e Aiello (2004), a estimulagéo precoce é direcionada em casos da presenca de
fatores de risco ou de deficiéncias ja instaladas, sendo assim, uma prevencao secundaria
ou terciaria.

De acordo com dados da Secretaria de Educacdo Especial (BRASIL, 1995), mais
de 50,0% das criancas com deficiéncia poderiam ter um desenvolvimento otimizado ou
alcancar o nivel de desenvolvimento esperado para sua faixa etaria, se tivesse adotado
medidas de prevengdo, como as de estimulagdo precoce. Os critérios para as criangas
participarem dos programas seriam atrasos no desenvolvimento, decorrentes ou ndo de
uma deficiéncia ou transtorno mental (SILVA; DESSEN, 2005; WILLIAMS, 1984).

Cabe ainda lembrar, que as criangas com atraso no desenvolvimento podem se
tornar casos da educacdo especial principalmente quando estiverem no ensino
fundamental, apresentando problemas com efeitos mais evolutivos e duradouros caso
ndo seja feita alguma forma de intervencdo para com elas (PANIAGUA; PALACIOS,
2007), tornando imprescindivel que estas também sejam consideradas um publico-alvo
da educacdo especial na educacdo infantil em que a idade e o espago educacional,
permitem a realizacdo de estimulacdo precoce com estes individuos. Seria interessante
que essa estimulacdo, de todas as criangas, incluindo as com NEE ou atraso no
desenvolvimento, fosse realizada em sala de aula comum com a ajuda de outros
profissionais ou de um professor de educacéo especial e, em casos que necessitassem de
um maior acompanhamento que recebessem atendimento também nas SRM ou em uma
instituicdo de ensino especial.

Um dos aspectos salientados pelas professoras foi a baixa frequéncia de alunos
com NEE na educacéo infantil. Apesar de legislacdo apontar a importancia da educagéo
infantil para o desenvolvimento da crianca (BRASIL, 2009), assim como segundo as
diretrizes do MEC as criangas com NEE devem ser incluidas desde a pré-escola

(BRASIL, 2008), verifica-se que a maioria ainda encontra-se a margem da escola
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comum até ingressarem no ensino fundamental. Muitas vezes, os pais temem matricular
seus filhos nas pré-escolas por receio de que 0s mesmo sejam rejeitados ou maltratados
(PANIAGUA, 2004).

Quanto aos materiais disponibilizados pelo MEC, segundo as professoras, estes,
qguando eram entregues nas unidades escolares, acabavam muitas vezes ficando sem
uso, seja por falta de mobilirio, ou pelo estado em que 0s mesmos se encontravam,
ressaltando-se aqui a fala de uma das participantes que define a SRM como uma ‘sala
de recursos sem recursos’, sendo que esta distribuicdo de recursos para cada SRM,
dependia, segundo a chefe da divisdo de especial do municipio, dos dados analisados
pelo censo escolar do ano anterior, que determinam quantas SRM o municipio poderia
receber e, assim, seus materiais para funcionamento.

A distribuicdo de maneira igualitaria para todas as SRM, diferenciando apenas
caso sejam atendidos alunos com deficiéncia visual, para todos os niveis de ensino faz
surgir a questdo a respeito das, segundo Malheiro, Mendes e Botura (2011),
especificidades dos materiais, ou seja, que tipo de estrutura justificaria a distribuicdo em
ambito nacional de um pacote Unico, que acaba desconsiderando as necessidades
correspondentes a cada idade, principalmente quando se fala da educacédo infantil, que
deve abranger uma metodologia mais voltada para o ludico.

A mesma ressalva de que devem ser feitas adaptacbes nos brinquedos
disponiveis que, muitas vezes, estdo quebrados e que podem gerar desinteresse em seus
usudrios devido ao uso constante, brinquedos estes que ndo foram selecionados a partir
de um determinado objetivo. De acordo com a chefe de divisédo da educacdo especial,
percebeu-se que os materiais disponiveis foram redirecionados de projetos desativados
da prefeitura, ja se encontrando, segundo as professoras, em estados de uso ndo tédo
adequados. Cabe aqui enfatizar a importancia da realizacdo de criacdes e/ou adaptacdes
dos materiais disponiveis por parte da professora de educacdo especial, como relatado
por algumas professoras participantes desta pesquisa.

Estas adaptacfes, quando forem mais especificas, necessitam do auxilio de
profissionais especialistas, mas segundo uma das entrevistadas, este suporte ndo era
oferecido e a mesma realizava as adapta¢des por contra prépria, correndo o risco de ndo
fazer adequadamente.

A funcdo do professor de educacdo especial, de acordo com as participantes,
estava focada no aluno, desenvolvendo as habilidades necessarias para cada um deles.

Esta concepcdo demonstra como as professoras em questdo estdo interessadas em
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trabalhar, realmente, de maneira individual para que o aluno consiga superar suas
dificuldades e limitacdes.

Todas as professoras apontaram que uma de suas dificuldades era na sua relagéo
com a professora da classe comum, por diferentes motivos. Uma das relacdes entre as
professoras que tem sido apontada na literatura como promissora é a proposta de ensino
colaborativo, em que ambas atuam na mediacdo de conhecimento e de planejamento,
ocorrendo um chamado planejamento colaborativo, que envolva diversos profissionais
pensando a inclusdo, adaptacdes e metodologia (FONTES, 2009).

Este auxilio e troca de informacGes ndo deveria ocorrer apenas em uma proposta
em que a professora de educacao especial auxilia a professora da classe comum, mas
também abrir espaco para que a professora da classe comum possa trabalhar em equipe
com a professora da educacédo especial, pensando em acGes a serem desenvolvidas com
0 aluno em questdo e que beneficie também os demais alunos da sala de aula (FONTES,
2009).

Segundo Costa (2011), esta parceria entre SRM e classe comum tende a trazer
bons resultados quando ocorre uma mediacdo entre os professores envolvidos. Este
trabalho em conjunto fortalece o trabalho pedagdgico, em que as atividades pedagdgicas
e o curriculo se tornam atributos somatorios a inclusdo, principalmente quando este
trabalho é desenvolvido coletivamente, evolvendo estes ambientes educacionais, que
ndo deveriam ser independentes um do outro.

Os contatos entre professores deveriam priorizar, também, a sugestdo de
adaptacdes por parte da professora de educacdo especial, promover a disponibilizagdo
de materiais didaticos, bem como o ja citado planejamento de atividades pedagdgicas
em conjunto (BARRETO; GONCALVES, 2011).

Segundo Manzini (2011), embora seja legalmente sinalizado e varios autores,
entre eles os anteriormente citados evidenciem a importancia desta relagdo com o
professor, esta ainda baseia-se em uma espécie de polarizacdo em que o professor da
educacdo especial acaba sendo visto como o profissional especializado e fica
encarregado de, sozinho, decidir sobre a vida escolar do aluno com NEE, encontrando-
se a margem do planejamento escolar.

No caso do municipio analisado, foi explicitado que tal parceria ainda estava na
fase de implementacdo, e o papel do educador especial seria 0 de apoiar o professor da
classe comum. Entretanto, considerando que na educagédo infantil muitas criangas

estudavam em periodo integral, o papel do profissional da educacéo especial ja deveria
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ser o de apoiar o professor da classe comum de forma a promover uma maior
participacdo do aluno atendido em sala de aula.

Quanto a metodologia utilizada por todas as entrevistadas, tinha como foco
prioritario o ladico e a utilizacdo de jogos com as criancas atendidas, bem como ser algo
maleavel e que desse espagco para que a crianca expressasse Seu pensamento. A
utilizacdo de atividades ludicas fomenta a exploragdo do meio, a apropriagdo da cultura
e a relagdo com adultos ou iguais, sendo importante a variagdo de metodologias e
materiais, promovendo esta maior exploracdo, investigacdo do espaco, introducdo na
imagem e no mundo dos jogos (MOYLES, 2008; PANIAGUA; PALACIOS, 2007).

A brincadeira é vista como uma forma de propiciar o desenvolvimento da
crianga e de suas habilidades, sejam elas motoras, de coordenacdo, raciocinio entre
outras (TARTUCI; VIEIRA, 2011).

Esta mobilidade de tempo e variedade de atividades, também citadas, reafirma a
importancia para trabalhar determinada area do desenvolvimento que necessite de maior
atencdo, que pode ser potencializada ao longo da jornada apenas com a utilizagdo de
métodos variados que se complementem. Cita-se a necessidade de promover
experiéncias significativas a estes individuos tanto quanto forem possiveis
(PANIAGUA; PALACIOS, 2007).

Verificou-se, também, a importancia de que o professor consiga criar uma
atmosfera em que a crianca saia do local de obediéncia e se torne interlocutora,
garantindo a diversidade e igualdade de oportunidades, que deverdo, inclusive, serem
mantidas e necessarias socialmente (OLIVEIRA, 2010).

Esta abertura para escutar o que as criancas tém a dizer, citado por duas
professoras, se afasta da mera compreensdo do desempenho de uma crianca em uma
atividade como uma unidade de avaliacdo, mas compreendé-la em um ambito mais
amplo de interesses, construcdes de sentidos, escolhas e representagdes (WOOD, 2010).

Outra variavel investigada neste estudo foi quanto ao processo avaliativo. A
avaliacdo realizada pelas participantes seguia o que foi exposto pela chefe da divisdo da
educacdo especial, ou seja, consistia em sua maioria, de uma avaliacdo inicial, também
conhecida como diagndstica, realizada com os pais ou responsaveis pela crianga, tendo
como funcdo adaptar as caracteristicas do ensino as necessidades dos alunos e verificar
quais fatores podem ter gerado as dificuldades encontradas. Para avaliar estas
habilidades dos alunos, eram utilizadas fichas padronizadas fornecidas pela secretaria

municipal de educacdo que daria subsidios para que o planejamento especifico fosse
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elaborado. As demais avaliagdes seguiam uma concepcdo de avaliacGes formativas, ou
seja, uma avaliacdo continua em que o proprio desenvolvimento do processo
educacional se torna util para ajudar os professores a tomarem decisdes que melhorem
sua atividade como docente, bem como auxiliar os alunos no desenvolvimento de suas
atividades (COLL; MARTIN; ONRUBIA, 2004). Tais avaliacbes sao importantes para
embasar o trabalho desenvolvido com a crianga, assim como para transmitir aos pais 0s
ganhos comportamentais obtidos pela crianca.

Na questdo da avaliacdo da evolugdo do aluno atendido, também foi abordado o
aspecto da possibilidade de que o aluno deixe de receber o servico oferecido na SRM.
Para a chefe da divisdo da educacdo especial e algumas das professoras, os alunos
atendidos deveriam superar suas dificuldades, porém uma vez que o aluno se enquadre
no perfil atendido pela educacdo especial, a tendéncia era a de que o0 servi¢co continue
sendo ofertado durante toda sua escolarizacao.

Quanto a relacdo entre o professor da SRM e o professor da classe comum, sabe-
se que uma das funcbes do professor de educacdo especial, atuante em SRM ¢é a de
estabelecer articulacdo com o professor da classe comum (MENDES, 2006) como
previsto no art. 13 do decreto 6.571/2008 que dispGe sobre o AEE para que se
disponibilizem os servicos, recursos e estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2010) e que, por fazer parte da equipe
educacional da escola é necessario que exista um contato permanente entre estes
profissionais (MANZINI, 2011). Verifica-se que a maioria das professoras das SRM
desta pesquisa acompanhava e/ou orientava o0s professores da classe comum que
lecionavam para criancas incluidas, seja nas reuniées de HTPC ou na propria sala de
aula.

Tais atuais das professoras seguem o mesmo que foi explicitado pela chefe da
divisdo de educacdo especial do municipio, que ressaltou a importancia de uma boa
relacdo entre estes profissionais para que o trabalho que era desenvolvido na SRM,
tenha repercussdo em sala de aula, sendo que esta troca de informagdes, devido aos
horéarios de atendimento, deveria ocorrer nas reunides e com o apoio dos coordenadores
pedagdgicos das unidades escolares.

Apesar desse contato, nota-se que trés professoras das SRM consideravam
escasso 0 tempo que tinham para trabalhar junto com o professor da classe comum,
sendo que um deles apontou a dificuldade de trabalhar principalmente quando o

professor ndo era da mesma instituicdo onde encontrava a SRM. De fato, muitos
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professores da educacdo especial podem ter dificuldade em estabelecer parceria com o
professor da classe comum, seja pela auséncia ou pouca diretriz que os professores da
educacéo especial tém para atuarem em parceria com os professores das salas comuns,
seja pelo pouco tempo, dificuldade de contato com este professor ou mesmo quanto a
localizagdo da SRM (MENDES, 2010).

Uma professora da SRM apontou a resisténcia de alguns professores da classe
comum em aceitar a incluséo de alunos com NEE. A falta de aceitacdo por parte de
alguns professores pode estar relacionada com seu desconhecimento sobre alunos com
NEE. Observa-se que ha um consenso na literatura sobre a necessidade de prover
formacéo inicial para ensinar os professores a criarem classes que acomodem as reais
necessidades de seus alunos bem como incluir, além da questdo tedrica, a parte pratica
na formacdo, principalmente com alunos ditos da Educacdo Especial (MENDES, 2010;
VITALIANO; MANZINI, 2010).

De acordo com Tartuci e Vieira (2011), a visdo dos professores das salas
comuns, estd mais voltada a questdo do direito, do que esté previsto na legislagdo, mas
gue ndo esta sendo garantido na realidade, ou seja, torna-se uma visao de prezar apenas
pela socializacéo, sendo necessaria prover condi¢des para que isto mude, como o auxilio
de outros profissionais. Esta provavel falta de conhecimento sobre como lidar com os
alunos com NEE, pode gerar desestabilidade em relacdo a sua atuacgao profissional.

O contato com o professor da SRM e da classe comum torna-se importante, pois
este professor pode atuar na formacdo continuada dos demais professores por possuir
maior contato com a area e ter mais subsidios tedricos e praticos, entretanto, o espaco
para esta formacdo muitas vezes acaba resumindo-se ao tempo disponibilizado nas
reunides pedagogicas realizadas pela escola.

Estas reunibes, segundo pesquisas, ainda sdo utilizadas de forma muito
burocrética, com repasse de informacfes ou cursos previamente designados pela
secretaria de educacdo que podem ser, muitas vezes, descontextualizados da realidade
da escola (FONTES, 2009).

Na pesquisa de Barreto e Gongalves (2011), o espaco de planejamento
pedagdgico, aqui sinalizado como HTPC, foi visto como um local que permite um
contato permanente, embora em um curto periodo de tempo, em que as professoras da
educacdo especial podem trocar informacGes como sugestdes de adaptacdes para o
professor da classe comum, disponibilizacdo de material didatico e até mesmo

planejamento de atividades em conjunto.
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Embora exista 0 espaco, e parte das professoras se mostraram interessadas em
utiliza-lo para realmente passar informacfes a respeito da area de educacdo especial,
surge a questdo de pensar o qudo relevantes estas informacgdes estdo sendo para os
professores das salas comuns, pois se 0 contato entre eles € restrito, e em alguns casos
inexistentes, as reais necessidades, podem ndo ser contempladas.

Uma das estratégias que foi apontada por algumas professoras, seria a de
estabelecer parcerias com os professores das salas comuns, participando da aula e
trabalhando com estratégias pedagogicas no contexto do aluno, em sala de aula,
juntamente com o professor da classe comum. De fato, a literatura internacional e
nacional (COOK; FRIEND, 1993; ASSIS, MENDES; ALMEIDA, 2011) tem apontado
como uma estratégia para solucionar os problemas de ensino e aprendizagem e
maximizar o desenvolvimento socioemocional dos alunos com NEE, o trabalho
colaborativo entre o professor da classe comum e os professores de educacdo especial.
Um dos modelos de servicos de apoio nesta direcdo € o de ensino colaborativo ou co-
ensino. Neste modelo, professor da classe comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino. A emergéncia deste modelo
ocorreu como uma alternativa para as salas de recursos, classes especiais ou escolas
especiais, no sentido de garantir que todos os recursos que o aluno necessita devem
acompanha-lo no contexto da classe comum.

Na relacdo familia e escola, sabe-se que a colaboracdo entre estes dois grupos
torna-se importante jA que sdo 0s dois contextos ambientais de aprendizagem mais
significativas para a crianga, sendo que ambos terdo uma influéncia decisiva na
orientagéo de seu futuro pessoal (TOLEDO; GONZALEZ, 2007). Neste estudo, mais da
metade dos professores classificaram como bom o relacionamento que tinham com os
familiares das criancas com NEE, mesmo quando estes demoravam um longo periodo
para se estabelecerem. Duas professoras das SRM salientaram que essa relacdo ndo era
ideal, era escassa ou ocorria somente por meio de bilhetes. A chefe da divisdo de
educacdo especial salientou que, embora 0 municipio veja esta parceria com a familia
como algo privilegiado, ndo existia uma sistematica de trabalho, sendo que foram
citadas algumas estratégias utilizadas pelas professoras entrevistadas, como fornecer
uma devolutiva aos pais ao final do atendimento. Outros pontos também foram
concomitantes com o0s ja expressados pelas demais participantes, como a falta de

expectativas com relacdo ao AEE e a crenca de cura para as dificuldades das criangas.
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E desejavel que exista uma colaboracdo entre escola e familia, que sugere uma
relagdo em nivel de igualdade, sendo que esta dificilmente ocorrera se for mantida uma
posicdo de especialistas por parte da escola que encara a familia como meros
aprendizes, ignorando todo o conhecimento que possuem sobre seus filhos. As familias
quando se sentem ouvidas e acolhidas se predispdem a participar ativamente e a ouvir e
aprender (MENDES, 2010), ou seja, a relacdo entre familia-escola podera ser
estabelecida quando estes dois &mbitos estiverem se expressando na mesma linguagem,
com 0s mesmos interesses e buscando caminhar na mesma direcdo. Deve existir uma
credibilidade e confianca mutua e uma estrutura de relacédo aberta, flexivel e direta que
permita adequar tanto a familia quanto a escola a realidade da crianga com NEE
(TOLEDO; GONZALEZ, 2007).

Com relacdo ao envolvimento, deve-se considerar as especificidades de cada
familia, sendo que nem todas poderdo participar da maneira como a escola espera
devido a circunstancias particulares, entretanto deve-se assegurar uma participacao
imprescindivel para a convivéncia oferecendo mais opgfes de participacdo para as
familias (MENDES, 2010).

Salienta-se aqui a necessidade de tornar flexiveis as situacdes particulares de
cada familia e por meio de um intercdmbio de informacGes, transmitirem numa viséo
realista, sejam eles maiores ou menores, 0s avangos alcangados pelas criancas
(PANIAGUA, 2004), de forma que estes familiares passem a fazer parte da educacao e
oferecer apoio e compartilhar as decisbes tomadas no cotidiano de seus filhos
(OLIVEIRA, 2010). Outro ponto importante, destacado pela maioria das professoras € o
de que ocorram reunides periddicas ou que o contato com 0s pais se torne mais
frequente em que se deve informa-los e discutir sobre todas as mudancas e adaptacdes
feitas no ambiente escolar, o que também pode ser visto na pesquisa de Oliveira (2010).

E importante fazer com que estas familias se sintam acolhidas e tenham seu
papel valorizado na escola, podendo se sentir livres para agir com seus filhos, conforme
seu modelo educativo, sem sofrer criticas permanentes ou constantes sugestdes para a
“normaliza¢do” de seus filhos dentro da suposta normalidade (PANIAGUA;
PALACIOS, 2007).

Os limites e conflitos com relacéo a sua participacdo dos pais na escola podem
ser produto de uma imagem negativa que tém de si mesmos como pais, de sua propria
experiéncia escolar ou de um sentimento de inadequacdo em relagdo a aprendizagem.

Mas, estas limitagcdes também podem estar relacionadas ao corpo docente, como receios
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que os professores sentem de serem cobrados e fiscalizados pelos pais, a percepgédo de
que os pais ndo tém capacidade ou condi¢Oes de auxiliar os filhos (POLONIA;
DESSEN, 2005).

Mesmo podendo possuir diversas causas que gerem esta discrepancia na relacéo
familia e escola, este contato é fundamental. Entretanto é preciso criar condicfes
favoraveis para que isto ocorra aproveitando todos os momentos disponiveis para a
participacdo desta, seja em um momento de brincadeira livre na hora da entrada dos
alunos ou em horarios pré-estabelecidos, de qualquer modo, estes encontros devem
servir para alcancar os objetivos minimos de troca de informacéo e, se possivel, 0s
maximos de compartilhar momentos na escola envolvendo a todos. Quando estes
momentos ndo forem rotineiros devem-se estabelecer formas alternativas de
comunicacdo, como bilhetes, telefonemas, agendas, sendo que estes devem servir para
passar um retrato o mais fiel possivel do cotidiano do aluno (PANIAGUA; PALACIQOS,
2007).

Na relacdo entre os professores das SRM e as instituicbes onde as criangas
frequentavam, trés professoras mantinham contato com as instituicdes e profissionais,
ou seja, conseguiam ter conhecimento e informacao que complementaria o atendimento,
tornando-o mais efetivo. Esse contato com as instituicGes é importante para que a
escola, a familia e a instituicdo, ou seja, todos os locais onde a crianga frequenta
estabelecam uma parceira e uma mesma diretriz de ensino.

Quanto as sugestbes para melhorias na relacdo, as professoras apontaram a
necessidade de os professores da classe comum aceitarem os alunos incluidos, de terem
mais tempo vago para poderem se reunir com os professores da classe comum, oferecer
cursos para os professores da classe comum, permanecer na sala de aula para atuar com
parceria com o professor da classe comum. Quanto a relacdo com os pais ndo houve
sugestdes dos professores, mesmo no caso dos que apontaram problemas nessa relacao.
De fato, muitas vezes a escola ndo sabe como aproximar os pais do contexto escolar,
néo fazendo acdes efetivas para fomentar essa relacéo.

De forma mais sistematizada, a participacdo dos pais pode ser categorizada em
cinco tipos (EPSTEIN, 1986), complementares entre si, sendo elas: Obrigacoes
essenciais dos pais (atitudes da familia ligadas ao desenvolvimento global da crianca),
Obrigacdes essenciais da escola (formas e estratégias usadas pela escola para informar
0s pais, e integra-los), Envolvimento dos pais em atividades de colaboragdo na escola

(como os pais trabalham com a equipe da diregéo no que concerne ao funcionamento da
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escola como um todo), Envolvimento dos pais em atividades que afetam a
aprendizagem e o aproveitamento escolar, em casa (mecanismos que os pais utilizam
para acompanhar as atividades escolares dos filhos em casa, como por exemplo, as
tarefas escolares) e Envolvimento dos pais no projeto politico da escola (participacédo
efetiva dos pais nas tomadas de decisdes quanto as metas e projetos da escola)
(POLONIA; DESSEN, 2005).

Por fim, destaca-se que a SRM deve ser um espago pedagogico,
significativamente relevante que fortaleca o papel especializado da educacdo daqueles
individuos com NEE, tornando-se assim compativel ao processo de ensino-
aprendizagem (COSTA, 2011).

Concluséao

Em relacdo a caracterizacdo das salas de recursos multifuncionais na pré-escola,
alguns pontos podem ser salientados. Por exemplo, embora todas as entrevistadas
acreditassem que sua maior dificuldade ao executar seu trabalho fosse sua relagdo com
o professor da classe comum, estas ndo viam como uma de suas funcdes a de
desenvolver algum tipo de trabalho com os mesmos, estando focadas em trabalhar
individualmente as dificuldades dos alunos incluidos, para que estes conseguissem
acompanhar sua sala de aula futuramente.

Verificou-se que, mesmo com diversos dispositivos legais indicando a obrigagéo
de que os alunos com NEE estejam devidamente matriculados nas pré-escolas, as
professoras da classe comum possuiam dificuldades em modificar suas concepgoes
acerca destes alunos e de modificar suas préaticas de ensino.

Com relagdo as metodologias de ensino nota-se a importancia de materiais
adequados a faixa etaria de zero a seis anos gque, em sua maioria, eram confeccionados
pelas préprias professoras e em manter um didlogo constante com os alunos,
salientando-se a importancia de aliar o lidico ao atendimento.

Ja, nos procedimentos avaliativos, salientou-se a necessidade de ofertar diversos
estimulos e jogos as criangas para que se obtenha um resultado promissor no processo
de ensino aprendizagem, e a necessidade de considerar diversas areas do
desenvolvimento e habilidade dos alunos.

Conclui-se que, embora haja variacdo entre as situacOes vividas pelas
professoras entrevistadas, estas confirmam a importancia de estabelecer um bom

relacionamento com os familiares das criangas atendidas, pois quando este existe, o
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desenvolvimento ocorre de maneira mais efetiva e ndo se restringe apenas a sala de
aula. Salientando-se a necessidade de que a familia esteja mais presente na escola,
informando-lhes n&o apenas as dificuldades de seus filhos, mas os avancos que
alcancam. Até mesmo para que a familia dé continuidade e participe de todo o processo
de estimulacdo que é oferecido a crianca sendo que, quando ndo é possivel um maior
estreitamento com a familia, devem ser elaboradas estratégias que as mantenham em
contato com a unidade escolar e com o que esta sendo desenvolvido, como por bilhetes,
telefones, agendas, reunides, etc. Outro aspecto a ser ressaltado é a funcédo do professor,
juntamente com a escola, de promover meios para que as familias se sintam
confortaveis em se aproximar da escola e perceber a importancia de sua participacdo no
AEE.

Com relacdo aos professores da classe comum, verificou-se o papel do professor
da SRM de atuar como forma de auxilio, identificando as necessidades dos alunos e
fornecendo informagdes a respeito de adaptacdes e trabalhando a aceitacdo destes com
relacdo aos alunos com NEE, sendo que o esperado é que esta relacdo continue a se
desenvolver até que seja atingido o estdgio de colaboracdo entre os profissionais.
Quanto as sugestdes, as professoras relataram a necessidade de maior tempo para o
desenvolvimento de suas fungdes e uma maior participacao tanto dos professores quanto
dos pais.

Em relacdo a formacdo destas profissionais, nota-se a importancia do
oferecimento de cursos de capacitacdo para que estejam aptas para trabalhar com as
mais variadas NEE ja que, geralmente, as professoras possuem formacao especifica em
alguma deficiéncia. Além disso, os cursos existentes devem se focar na prética
vivenciada em seus dia a dia, evidenciando a dificuldade em transpor para a realidade o
que lhes é exigido por meio dos dispositivos legais sem possuirem conhecimento que
abranja todas as possiveis NEE que venham a atender.

De maneira geral, foi possivel vislumbrar uma grande consonancia entre o
discurso da chefe da divisdo de educacdo especial do municipio e das professoras
participantes, ou seja, estas participantes estdo cientes e, na maioria dos casos,
realizando em sua pratica docente junto a estes alunos o que € objetivado pela secretaria

de educagdo do municipio.



53

Referéncias

ANJOS, H.P.; SILVA, K.R.; MELO, L.B. Efeitos da inclusdo nas escolas publicas:uma
leitura a partir das falas de professores e gestores. In:VI Seminario Nacional de Pesquisa
em Educacdo Especial: Pratica Pedagdgica na Educacdo Especial - multiplicidade do
atendimento educacional especializado, ano 2011. Anais do VI Seminario Nacional de
Pesquisa em Educacéo Especial. Almeida-Serra, 2011. p.1-17.

BARRETO, C.A.O0.T.; GONCAVES, A.G. Atuacdo de professores da Sala de Recursos
Multifuncionais em um municipio do interior do estado do Tocantins. In: VI Congresso
Brasileiro Multidisciplinar de Educacdo Especial — Inclusdo: pesquisa e ensino, ano
2011. Anais do VI Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educacdo Especial.
Londrina, 2011. p. 2510-2518.

BARRETO, M.A.S.; NUNES, I.M. Politicas de inclusdo e formacdo de professores:
olhares para o atendimento educacional especializado no norte do Espirito Santo. In: VI
Seminario Nacional de Pesquisa em Educacdo Especial: Pratica Pedagdgica na
Educacdo Especial - multiplicidade do atendimento educacional especializado, ano
2011. Anais do VI Seminario Nacional de Pesquisa em Educacdo Especial.
Almeida-Serra, 2011. p.1-17.

BRASIL. Diretrizes nacionais sobre estimulacdo precoce: O portador de
necessidades educativas especiais. Brasilia: MEC/SEESP, 1995.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 23 de dezembro de 1996. Lei que fixa as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

BRASIL. Dados da Educacéo Especial no Brasil. Brasilia: MEC/INEP, 2006.
BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008a.

BRASIL. Salas de recurso multifuncionais: espaco para o atendimento educacional
especializado. Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. Manual de orientacdo: Programa de implantacdo de sala de recursos
multifuncionais MEC/SEESP. 2010a.

BRASIL. Nota Técnica — SEESP/GAB/ n° 11/2010b



54

BRASIL. Decreto n°6.571 de 17 de setembro de 2008b. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado, 2008.

BRASIL. Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacdo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias, 2011.

CIA, F.; BARHAM, E.J. Comportamentos dos professores frente a alunos com
necessidades educacionais especiais In: Encontro Regional do International Council on
Education for Teaching, ano 2005, S&o Carlos. Anais do Encontro Regional do
International Council on Education for Teaching. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2005. p. 1
-9.

COHEN, L.; MANION, L.; MORRISOM, K. Pesquisas e métodos em educacédo. ed.
5. Londres: Routledge Falmer, 2000. 462 p.

COLL, C.: MARTIN, E.; ONRUBIA, J. A avaliacdo da aprendizagem escolar:
dimensGes psicoldgicas, pedagdgicas e sociais. In: COLL, C; PALACIOS, J;
MARCHESI, A. (Orgs.), Desenvolvimento psicoldgico e Educacdo. Porto Alegre:
ARTMED, 2004, p. 370-385.

COSTA, V.B. A sala de recursos: algumas contribuicBes ao processo de inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia visual. In: VI Congresso Brasileiro
Multidisciplinar de Educacdo Especial — Inclusdo: pesquisa e ensino, ano 2011. Anais
do VI Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educacgéo Especial. Londrina, 2011.
p. 1738-1750.

COZBY, P.C. Métodos de pesquisa em ciéncias do comportamento. ed.1 Sdo Paulo:
Editora Atlas, 2006. p. 456.

DEL PRETTE, Z.AP.; DEL PRETTE, A. Psicologia das habilidades sociais na
infancia: Teoria e Pratica. ed. 1. Petropolis: Vozes, 2005. p.270.

DEL PRETTE, Z.A.P. Psicologia, educacdo e LDB: Novos desafios para velhas
questdes? In: GUZZO, R.S.L. (Org.). Psicologia Escolar — LDB e Educagdo Hoje.
Campinas: Editora Alinea, 2007. p. 6-26.

EPSTEIN, J. L. Parents’ reaction to teacher practices of parent involvement. The
Elementary School Journal, v. 86, p. 277-294, 1986.

FERREIRA, M.E.C. O enigma da inclusdo: das intengdes as praticas pedagogicas.
Educacédo em Pesquisa, Juiz de Fora, v. 33, n. 3, p. 543-560, 2007.

FONTES, R.S. Ensino colaborativo: Uma proposta de educacdo inclusiva. ed. 1.
Araraquara: Junqueira & Marin, 2009. p. 312.



55

GAL, E.; SCHREUR, N.; YEGER, B.E.; Inclusion of children with disabilities:
teachers’ attitudes and requirements for environmental accommodations. International
Journal of Special Education, v. 25, n. 2, p. 89-99, 2010.

GIL, A.C. Métodos e tecnicas em pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GOMES, L.O. A socializacdo na contemporaneidade: a pequena infancia, a midia, a
educacdo infantil e a familia. In: IX Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sudeste, ano 2009. Anais do IX Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sudeste. Sdo Carlos, 2009. p. 502-510.

GUARINELLO, A.C.; BERBERIAN, A.P.; SANTANA, A.P.; MASSI, G.; PAULA,
M. A insercdo do aluno surdo no ensino regular: visdao de um grupo de professores do
Estado do Parand. Revista Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v.12, n.3, p. 317-
330, 2006.

KASSAR, M.C.M.; REBELO, A.S. O “especial’ na educagdao, o atendimento
educacional e a educacao especial. In: VI Seminario Nacional de Pesquisa em Educacédo
Especial: Pratica Pedagdgica na Educagdo Especial - multiplicidade do atendimento
educacional especializado, ano 2011. Anais do VI Seminario Nacional de Pesquisa
em Educacao Especial. Almeida-Serra, 2011. p.1-17.

LEONARDO, N.S.T.; BRAY, C.T ; ROSSATO, S.P.M. Incluséo escolar: um estudo da
implantacdo da proposta em escolas de ensino basico. Revista Brasileira de Educacéo
Especial, Marilia, v. 15, n. 2, p. 289-306, 2009.

MAGALHAES, R.C.B.P. Educacio especial e atendimento educacional especializado
(AEE): Expressbes do contexto da educacdo inclusiva brasileira. In: 1V Seminério
Nacional de Pesquisa em Educagdo Especial - Praticas Pedagdgicas na Educacdo
Especial: Multiplicidade do Atendimento Educacional Especializado, ano 2011. Anais
do IV Seminario de Pesquisa em Educacdo Especial. Almeida-Serra, 2011. p. 1-13.
MALHEIRO, C.A.L.; MENDES, E.G.; BOTURA, R.R. Andlise da distribuicdo das
salas de recursos multifuncionais no Brasil. In: VI Congresso Brasileiro Multidisciplinar
de Educacéo Especial — Incluséo: pesquisa e ensino, ano 2011. Anais do VI Congresso
Brasileiro Multidisciplinar de Educacéo Especial. Londrina, p. 3531-3541.
MANZINI, E.J. Possiveis variaveis para estudar as salas de recursos multifuncionais.
In: VI Seminario Nacional de Pesquisa em Educacdo Especial: Pratica Pedagdgica na
Educacdo Especial - multiplicidade do atendimento educacional especializado, ano
2011. Anais do VI Seminério Nacional de Pesquisa em Educacdo Especial. Vitoria,
p. 1-19, 2011.



56

MAZZOTTA, M.J.S. Educacéo Especial no Brasil: Historia e politicas publicas. 5 ed.
Séo Paulo: Cortez Editora, 2005. p. 208.

MENDES, E.G. A radicalizagdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, Campinas, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006.

MENEGOTTO, L.M.O; MARTINI, F.O; LIPP, L.K. Inclusdo de alunos com Sindrome
de Down: Discurso de professores. Fractal: Revista de Psicologia, Niterdi, v. 22, n.1,
p. 155-168, 2010.

MONTEIRO, A.P.H; MANZINI, E.J. Mudancas nas concepcdes do professor do ensino
fundamental em relacdo a inclusdo apos a entrada de alunos com deficiéncia em sua
classe. Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, v. 14, n. 35-52, p. 35-52,
2008.

MOYLES, J.R. A exceléncia do brincar: A importancia da brincadeira na transicao
entre educacao infantil e anos iniciais. ed. 1. Porto Alegre: Artmed. p. 248.
NASCIMENTO, M.L.B.P. O percurso da educacéo infantil para a inclusdo: A infancia
na creche. In: FRELLER, C.C.; FERRARI, M.A.L.D.; SEKKEL, M.C. (Orgs.).
Educacéo inclusiva: Percursos na educacdo infantil. Sdo Paulo: Casa do Psico6logo,
2008. p. 39-49.

OLIVEIRA, Z.M.R.P. Educacéo infantil - fundamentos e métodos. ed 5. Séo Paulo:
Editora Cortez, 2010. p. 5609.

PANIAGUA, P.; PALACIOS, J. Educacdo Infantil — resposta educativa a
diversidade. ed 1. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 256.

POLONIA, A.C.; DESSEN, M.A. Em busca de uma compreensdo das relagbes entre
familia escola. Psicologia Escolar e Educacional, Campinas, v. 9, n. 2, p. 303-312,
2005.

SANDBERG, A.; NORLING, M.; LILLVIST, A. Teachers’ view of educational
support to children in need of special support. International Journey of Early
Childhood Special Education, v.1, n.2, p.102-116, 2009.

SANT’ANA, LM. Educacdo inclusiva: Concep¢do de professores e diretores.
Psicologia em Estudo, Maring4, v. 10, n. 2, p. 227-234, 2005.

SANTOS, W.M.; PACCINI, J.V. Percepcdo de profissionais da educacgdo: Incluséo
escolar e capacitacdo profissional em analise. In: 111 Congresso Brasileiro de Educacgéo
Especial, ano 2008, S&o Carlos. Anais do Il Congresso Brasileiro de Educacao
Especial, 2008. p. 1-8.



57

SARI, H.; CELIKOZ, N.; SECER, Z. An analysis of pre-school teachers’ and student
teachers’ attitudes to inclusion and their self-efficacy. International Journal of Special
Education, v.24, n.3, p.29-44, 2009.

SEKKEL, M.C.; ZANELATTO, R.; BRANDAO, S.B. Ambientes inclusivos na
educacdo infantil: Possibilidades e impedimentos. Psicologia em Estudo, Maringé, v.
15, n. 01, p. 117-126, 2010.

SERPA, M.H.B; BARBOSA, K.K.O.; CASTRO, T.N.P.C. Mudanca nas vis6es dos
educadores sobre alunos com necessidades educacionais especiais. In: VIII Jornada de
Educacao Especial, ano 2006, Marilia. Anais da V111 Jornada de Educacéo Especial:
Inclusdo e Acessibilidade. Marilia: UNESP, p. 335-340.

SILVA, K.S.B.; MARTINS, L.A.R. A visdo das professoras quanto as interacfes entre
criancas na educacdo infantil. In: 111 Congresso Brasileiro de Educacdo Especial, ano
2008, Sao Carlos. Anais do 111 Congresso Brasileiro de Educacéo Especial, 2008. p.
1-10.

SMITH, D.D. Introducéo a educacao especial: Ensinar em tempos de inclus&o. ed. 5.
Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 478.

TARTUCI, D; VIEIRA, S.S. As praticas educativas de professores de educacao infantil
envolvendo criangas com necessidades educacionais especiais. In: VI Congresso
Brasileiro Multidisciplinar de Educacdo Especial — Inclusdo: Pesquisa e ensino, ano
2011. Anais do VI Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educacdo Especial.
Londrina, 2001. p. 322-331.

TOLEDO, M.E.; GONZALEZ, E. Intervencdo no contexto familiar dos sujeitos que
apresentam necessidades educacionais especiais. In. GONZALEZ, E. (Org).
Necessidades Educacionais Especificas: Intervencao psicoeducacional. Porto Alegre:
ARTMED, 2007. p. 403-406.

UNESCO. Declaragdo de Salamanca e Linha de agdo sobre necessidades educativas
especiais. Resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade. Brasilia: CORDE, 1994.

VELTRONE, A.A. Inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual no estado
de S&o Paulo: idefini¢do e caracterizagdo. 2011. f. 203. Tese de Doutorado, Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de Sao Carlos, Séo
Carlos, 2011.

VICTOR, S.L. Pensando a inclusdo na educacdo infantil: concepcbes de professores

regentes e de educacdo especial. In: IX Encontro de Pesquisa em Educagdo da



58

Regido Sudeste, ano 2009, Sdo Carlos. Pesquisa em Educacdo no Brasil: balanco do
século XX e desafios para o século XXI. S&o Carlos: Universidade Federal de S&o
Carlos, 2009. p. 01-13.

VITALIANO, C.R.; MANZINI, E.J. A formacéo incial de professores para inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais. In: VITALIANO, C.R. (Org.).
Formacéo de professores para inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais. Londrina: Eduel, 2010. p. 31-48.

WILLIAMS, L.C.A. Estimulacdo precoce na excepcionalidade. Cadernos de analise
do comportamento, v. 6, p. 38-51, 1984.

WILLIAMS, L.C.A.; AIELLO, A.L.R. O empoderamento de familias: O que é e como
medi-lo. In: MENDES, E.G.; ALMEIDA, M.A.; WILLIAMS, L.C.A. (Orgs.). Avancos
recentes em Educacao Especial. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2004. p. 197-202.

WOOD, E. Ouvindo as criangas pequenas: multiplas vozes, significados e
compreensdes. In: SMITH, P; CRAFT, A. (Orgs.). O desenvolvimento da pratica
reflexiva na educacéo infantil. Porto Alegre: ARTMED, 2010, p.136-151.




59
Apéndice 1

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para os professores)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS NAS PRE-ESCOLAS: DIRETRIZES E ATUACOES DOS
PROFESSORES, sob responsabilidade da Profa Dra. Fabiana Cia. O motivo que nos leva a
estudar esse tema é que atualmente o atendimento educacional especializado tem sido
prefencialmente desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais e acredita-se que ser um
desafio para os professores conseguir atender todas as criangas com necessidades educacionais
especiais. Os objetivos da pesquisa sdo: (a) Identificar quais sdo 0s conhecimentos e o preparo
dos professores sobre as deficiéncias dos alunados que sdo atendidos; (b) Elencar quais os
recursos que os professores tém disponiveis para trabalhar com o aluno incluido nas salas de
recursos multifuncionais; (c) Conhecer quais sdo as atividades que os professores desenvolvem
com os alunos incluidos; (d) Analisar qual o processo de avaliagao que o professor utiliza com o
aluno e quais os critérios que sao definidos para que o aluno seja atendido e deixem de receber
atendimento nas salas de recursos multifuncionais; (e) Verificar como o trabalho com os alunos
estd organizado, considerando: a deficiéncia do aluno, trabalho individual ou em grupo de
alunos, faixa etéria e grau de dificuldade; (f) Analisar que tipo de relagdo o professor da sala de
recurso multifuncional estabelece com o professor da classe comum e com os familiares dos
alunos; (g) Descrever a percepgdo dos professores sobre o seu trabalho nas salas de recursos
multifuncionais, considerando as dificuldades e os desafios e (h) Identificar as diretrizes
municipais em relacédo as salas de recursos multifuncionais da educacao infantil.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de sele¢cdo dos participantes da
pesquisa: é professor da sala de recurso multifuncional, em uma pré-escola municipal da cidade
onde sera realizada a pesquisa. Sua participacdo ndo é obrigatdria e a qualquer momento vocé
podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participagéo ndo trara
nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a escola na qual vocé trabalha.

Sua participacdo consistira em responder, por meio de entrevista, algumas questdes sobre a sua
perspectiva e atitude em relacdo a inclusdo de alunos pré-escolares com necessidades
educacionais especiais, no ensino comum. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos
participantes. As suas respostas serdo transcritas no momento da entrevista. Todas as
informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo sobre
sua participacdo em todas as etapas previstas no estudo.

O estudo implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a &rea da educacao
especial, pois busca a compreensao acerca do processo de inclusdo de criangas pré-escolares
com necessidades educacionais especiais. Os resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e
permanecerdo confidenciais. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e
apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunides cientificas,
congressos e/ou publicacBes, com a garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo nao
acarretard custos para vocé e ndo seré disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.
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Profa Dra. Fabiana Cia

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo e
Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.
235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi os
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Sao Carlos, de de

Assinatura do Sujeito de Pesquisa

Prof. Dra. Fabiana Cia

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Departamento de Psicologia — UFSCar

Curso de Licencitura em Educagdo Especial

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos -
SP — Brasil

Telefone: (16) 3351-9460/ (16) 8813-3917

E-mail: fabianacia@hotmail.com
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Apéndice 2

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para secretaria de educacao especial do municipio)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa SALAS DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS NAS PRE-ESCOLAS: DIRETRIZES E ATUACOES DOS
PROFESSORES, sob responsabilidade da Profa Dra. Fabiana Cia. O motivo que nos leva a
estudar esse tema é que atualmente o atendimento educacional especializado tem sido
prefencialmente desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais e acredita-se que ser um
desafio para os professores conseguir atender todas as criancas com necessidades educacionais
especiais. Os objetivos da pesquisa sdo: (a) Identificar quais sdo 0s conhecimentos e 0 preparo
dos professores sobre as deficiéncias dos alunados que sé@o atendidos; (b) Elencar quais os
recursos que os professores tém disponiveis para trabalhar com o aluno incluido nas salas de
recursos multifuncionais; (c) Conhecer quais sao as atividades que os professores desenvolvem
com os alunos incluidos; (d) Analisar qual o processo de avaliacdo que o professor utiliza com o
aluno e quais os critérios que sdo definidos para que o aluno seja atendido e deixem de receber
atendimento nas salas de recursos multifuncionais; (e) Verificar como o trabalho com os alunos
estd organizado, considerando: a deficiéncia do aluno, trabalho individual ou em grupo de
alunos, faixa etéaria e grau de dificuldade; (f) Analisar que tipo de relagdo o professor da sala de
recurso multifuncional estabelece com o professor da classe comum e com os familiares dos
alunos; (g) Descrever a percepcdo dos professores sobre o seu trabalho nas salas de recursos
multifuncionais, considerando as dificuldades e os desafios e (h) (h) Identificar as diretrizes
municipais em relacdo as salas de recursos multifuncionais da educacéo infantil.

Vocé foi selecionado porque atende aos seguintes critérios de sele¢cdo dos participantes da
pesquisa: é secretaria de educacdo especial do municipio onde serd realizada a pesquisa. Sua
participacdo ndo é obrigatéria e a qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar
seu consentimento. A sua recusa na participacdo ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com
a pesquisadora ou com a escola na qual vocé trabalha.

Sua participagdo consistird em responder, por meio de entrevista, algumas questdes sobre as
diretrizes municipais em relacdo a implementagdo das salas de recursos multifuncionais nas pré-
escolas. As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes. As suas respostas
serdo transcritas no momento da entrevista. Todas as informag0es obtidas através dessa pesquisa
serdo confidencias, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas
previstas no estudo.

O estudo implica em beneficios aos participantes e demais envolvidos com a area da educacao
especial, pois busca a compreensdo acerca do processo de inclusdo de criangas pré-escolares
com necessidades educacionais especiais. Os resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e
permanecerdo confidenciais. Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e
apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de reunides cientificas,
congressos e/ou publicacBes, com a garantia de seu anonimato. A participacdo no estudo ndo
acarretara custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco dos pesquisadores,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.

Profa Dra. Fabiana Cia
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O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo e
Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km.
235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos-SP — Brasil. Fone (16) 3351-8110.
Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, , declaro que entendi o0s
objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo em participar.

Sao Carlos, de de

Assinatura do Sujeito de Pesquisa

Prof. Dra. Fabiana Cia

Pesquisadora responsavel pelo projeto

Departamento de Psicologia — UFSCar

Curso de Licencitura em Educagdo Especial

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos -
SP — Brasil

Telefone: (16) 3351-9460/ (16) 8813-3917

E-mail: fabianacia@hotmail.com
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Apéndice 3

Questionério para professores - Parte |

Dados identificagéo:

9.

LN~ WNE

Nome (iniciais):

Sexo:

Data de nascimento:

Qual seu nivel de formacéo?

H& quanto tempo atua como professor(a)?

Ha quanto tempo atua na SRM?

Possui pos-graduacdo? Qual(is)? E especializado em alguma deficiéncia?

Vocé ja frequentou algum curso ou programa de capacitacdo sobre educacéo
especial?* Quais? Como vocé os avalia?

Costuma buscar informacdes sobre alguma deficiéncia? Onde?

Caracterizacdo das SRM - Educacéo Infantil:
10. Quantos alunos atende na SRM? Descreva as deficiéncias dos alunos.
11. Quais 0s recursos que existem nas SRM para atender as criancas pré-escolares?
12. Mesmo com 0s recursos disponiveis nas SRM, quais as adaptacGes sdo feitas

para atender os alunos? Quem as realiza?

13. Quais os critérios para que o aluno passe a frequentar a SRM? E quais 0s

critérios para que ele deixe de receber este servico?

Atuacdo profissional:
14. Qual ¢ a funcédo do professor da SRM na educacdo infantil?
15. Quais sdo as maiores dificuldades encontradas em seu dia a dia no processo

inclusivo? Em termos de organizacao e trabalho desenvolvido.

16. Quais os procedimentos metodoldgicos que vocé utiliza para melhorar o

processo de ensino-aprendizagem do aluno com NEE?

17. Quais os métodos utilizados para avaliar o aluno?

Relacdo com a escola, familia e o professor da classe comum
18. Descreva quais agdes tém sido desenvolvidas com os professores da classe

comum.

19. Descreva quais ac¢des tém sido desenvolvidas com os pais do aluno atendido na

SRM.

20. Como é a sua participacdo no conselho de classe e nas reunies pedagogicas?
21. Vocé recebe as informacdes necessarias a respeito dos alunos com NEE por

parte do professor da classe comum e da familia do aluno atendido?

22.Vocé daria alguma sugestdo para melhorar a relacdo professor SRM X professor

do ensino comum e professor SRM X familia?

23. Possui contato com outras instituicbes que o aluno frequente ou outros

profissionais que atendem o aluno?

24. Como é o relacionamento entre o aluno com NEE e as outras criangas?
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Apéndice 4

Em sua opinido, qual o grau de conhecimento para incluir alunos com
necessidades educacionais especiais?

(@) Tenho conhecimento suficiente
(b) Tenho um conhecimento parcialmente suficiente
(c) Nao tenho conhecimento suficiente

2-

4-

Qual € o seu interesse em participar do programa de formacéo para incluséo de
estudantes com NEE?

(a) Tenho muito interesse
(b) Tenho interesse
(c) N&o tenho interesse

Qual(is) tema(s) de interesse vocé gostaria que estivesse(m) contemplado(s) em
um programa de formacao?

(@) Analise do conceito de inclusdo e suas implicacdes no contexto educacional

(b) Caracterizacéo das NEE

(c) Metodologia de ensino e recursos especiais utilizados no processo de ensino
e aprendizagem

(d) Legislacdo pertinente ao atendimento educacional a ser oferecido aos
estudantes com NEE

(e) Analise das experiéncias sociais vivenciadas pelas pessoas que apresentam
NEE em sala de aula

(f) Procedimentos pedagodgicos para favorecer a aprendizagem e a socializacao
dos alunos que apresentam NEE

(9) Outros temas

Qual(is) metodologias de ensino vocé prefere que tenha no programa de
formagéo?

(a) Palestras ou aulas expositivas

(b) Aulas praticas e vivéncias

(c) Discusséo em grupo

(d) Discussbes com pessoas que apresentam NEE
(e) Discussoes de casos de estudantes com NEE
(f) Discussoes de videos relacionados a NEE
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Apéndice 5
Dados identificagéo:

1. Nome (iniciais):

2. Qual seu nivel de formacéo?

3. Hé& quanto tempo é secretaria municipal de educacgéo especial?

4. Possui pos-graduacio? Qual(is)? E especializado em alguma deficiéncia?

Caracterizagéo das SRMs - Educagéo Infantil:

5. Comente sobre as diretrizes municipais em relacdo a implementacdo das SRM
nas pré-escolas.

5- Quais os critérios para que o aluno passe a frequentar a SRM? E quais 0S
critérios para que ele deixe de receber este servigo?

6- Como deve ser o atendimento nas SRM?

7- Como sdo distribuidas as SRM Tipo 1 e Tipo 2, nas pré-escolas municipais?

8- Existe algum trabalho com a familia (pede autorizacdo para a familia, mantém
contato com a familia ou passa informagdes sobre a crianca).

9- Como deve ser a relacdo entre o professor da SRM e o professor da classe
comum?

10-Existe algum critério para alocar o professor nas SRMs, dependendo das
necessidades educacionais do aluno incluido e da formacéo do professor?



