UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCAGCAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL

ENSINO DE LEITURA E ESCRITA PARA UM MENINO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO UTILIZANDO MTS E
CRMTS

Helena Garcia Rodrigues

SAO CARLOS - SP
Junho 2018


file:///C:/../../1 semestre/processos investigativos em e esp I planejamento de trab. científicos- Maria Amélia e Meire/logo.docx

ufctom

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS - UFSCar
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS - CECH
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
LICENCIATURA EM EDUCACAO ESPECIAL

ENSINO DE LEITURA E ESCRITA PARA UM MENINO COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO UTILIZANDO MTS E
CRMTS

Helena Garcia Rodrigues

Monografia apresentada como trabalho de concluséo de curso de
Licenciatura em Educacao Especial na Universidade Federal de S&o Carlos

sob orientacao do Professor Dr Nassim Chamel Elias.

SAO CARLOS - SP
Junho 2018


file:///C:/../../1 semestre/processos investigativos em e esp I planejamento de trab. científicos- Maria Amélia e Meire/logo.docx

"N&o considere nenhuma préatica como imutavel.
Mude e esteja pronto a mudar novamente.

N&o aceite verdade eterna.

Experimente."”

(Skinner, 1969)
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Resumo

De acordo com o DSM-5, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € um disturbio
do neurodesenvolvimento e uma condicdo com niveis diferentes de gravidade de
sintomas em dois dominios fundamentais: 1) déficits na comunicacao e interacdo
social e 2) comportamentos repetitivos e interesses restritos. Os atrasos na
aquisicdo da linguagem sédo frequentemente as maiores reclamacdes dos pais de
criancas com TEA. O objetivo dessa pesquisa foi verificar os efeitos dos
procedimentos de escolha de acordo com o modelo (MTS) e escolha de acordo com
o modelo com resposta construida (CRMTS) na aquisicdo de repertorios de leitura
em um participante com TEA, sendo o CRMTS utilizado para ensinar a crianca a
construir as palavras impressas por meio de copia e o MTS utilizado para ensinar as
relacbes condicionais entre as palavras impressas e as figuras correspondentes. Os
resultados mostraram-se eficazes e o participante conseguiu, ao final da coleta de
dados, reconhecer e escrever as palavras selecionadas para 0 ensino nos trés

grupos de palavras utilizados.

Palavras-chave: AUTISMO, ENSINO DE LEITURA, CRMTS, MTS, EDUCACAO
ESPECIAL



Abstract

According to DSM-5, Autism Spectrum Disorder (ASD) is a disarray of
neurodevelopment and a condition with different levels of severity of symptoms in
two fundamental domains: 1) deficits in communication and social interaction and 2)
repetitive behaviors and restricted interests. Delays in language acquisition are often
the biggest complaints from parents of children with ASD. The objective of this
research was to demonstrate the efficacy of the choice procedures according to the
model (MTS) and choose according to the constructed response model (CRMTS) to
acquire reading repertoires in a participant with ASD, using CRMTS to teach the child
to construct the words printed by means of a copy, and the MTS used to teach the
conditional relations between the printed words and the corresponding figures. The
results were effective and the participant was able, at the end of the data collection,

to recognize and write the words selected for teaching in the three groups of words.

Keywords: AUTISM, TEACHING READING, CRMTS, MTS, SPECIAL EDUCATION
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INTRODUCAO

De acordo com o DSM-5 (APA, 2013), o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) € um distarbio do neurodesenvolvimento e envolve trés desordens
previamente separadas (autismo, transtorno de Asperger e transtornos invasivos do
desenvolvimento sem outra especificacdo) que representam uma condicdo com
niveis diferentes de gravidade de sintomas em dois dominios fundamentais: 1)
déficits na comunicacdo e interacdo social e 2) comportamentos repetitivos e
interesses restritos.

Os atrasos na aquisicdo da linguagem sdo frequentemente as maiores
reclamacdes dos pais de criancas com TEA. Os padrdes usuais da aquisicdo da
linguagem nos periodos iniciais do desenvolvimento infantil, como, por exemplo,
produzir sons e balbuciar, podem estar ausentes ou serem raros. Ao invés de
solicitar o que desejam por producdes verbais, bebés, criancas e jovens com
autismo podem guiar a mao dos pais para obter um objeto desejado, sem fazer
contato visual (como se ela estivesse obtendo o0 objeto pela méo e ndo pela pessoa)
(KLIN, 2006).

Diferentemente da crianga com transtorno de desenvolvimento da linguagem,
nao ha motivacao aparente em estabelecer comunicag¢ado ou tentar comunicar-se por
respostas motoras. Eles podem repetir o que Ihes é dito (ecolalia imediata) ou o que
escutam em seu ambiente, como a TV (ecolalia tardia). A linguagem tende a ser
menos flexivel, de forma que, por exemplo, ndo existe uma avaliagdo de que a
mudanca de perspectiva ou com quem se fala necessite de uma mudanca de
pronome; isso leva a inversédo pronominal (SIGAFOOS et al., 2011).

A linguagem pode ser ndo-reciproca em sua natureza e a crianga produz uma
linguagem sem intencdo de comunicagdo. Mesmo que a sintaxe e a morfologia da
linguagem estejam relativamente preservadas, o vocabulario e as habilidades
semanticas podem ter um desenvolvimento lento e aspectos pragmaticos dos usos
sociais da linguagem sao particularmente dificeis para os individuos com autismo.
Portanto, o humor e o sarcasmo podem ser uma fonte de confusdo, na medida em

gue a pessoa com autismo pode nao conseguir apreciar a intengdo de comunicagao
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do falante, resultando em uma interpretacdo completamente literal da declaracéo
(KLIN, 2006).

Em funcdo dessas caracteristicas, Sundberg e Partington (1998) prop6em
que o foco principal de um programa de intervengao para criancas com autismo
deveria ser no desenvolvimento efetivo de habilidades sociais e de linguagem.

A linguagem € um tipo de comportamento humano influenciado pelo
reforcamento e o individuo aprende linguagem através de associacao e reforgo. Por
exemplo, um bebé que emite balbucios aleatoriamente pode emitir o som “maa”, que
sera reforcado por um sorriso e um abraco da mée. Isso aumentaria a probabilidade
do bebé fazer o som “maa” novamente, esperando a mesma reagcdo da mae
(SKINNER, 1978). Skinner acreditava que uma pessoa associa o item “bala” com a
palavra “bala” porque, quando o individuo produz o som “bala” recebe uma bala
como reforco, trabalhando assim o Condicionamento Operante. Esta foi uma
novidade para a comunidade cientifica, cuja crenca até essa época era que “a
linguagem fosse autogerativa” e inata (SKINNER, 1957).

Foi proposto por Skinner um novo conjunto de termos para descrever as
diferentes unidades funcionais da linguagem, os “operantes verbais” (ecoico, mando,
tato, intraverbal, textual, copia e ditado), sendo que as pessoas precisariam
aprender as palavras em todas as suas categorias funcionais antes que pudessem
realmente entender e usar a palavra como parte da sua linguagem. E interessante
notar que, embora Skinner (1957) tenha usado o termo Comportamento Verbal, ele
também é aplicavel para pessoas que usam sistemas de linguagem de sinais ou
comunicacao alternativa em vez de linguagem vocal, pois a topografia da resposta &
irrelevante, considerando que diferentes topografias podem exercer a mesma
funcdo. Por exemplo, a crianca pode pedir pelo carrinho dizendo ou sinalizando
“Carrinho” ou entregando a figura de um carrinho. O importante € que o acesso ao
carrinho sera possivel, nesses casos, através da mediacdo de outra pessoa da
mesma comunidade verbal (SKINNER, 1957).

Ainda, dentro da Analise do Comportamento, do estudo da linguagem como
comportamento aprendido e modelado pelas contingéncias e como modelo para a
geratividade de linguagem nova nao aprendida diretamente, o modelo de rede de
relacbes entre estimulos, proposto pelos autores do paradigma de equivaléncia de
estimulos (SIDMAN; TAILBY, 1982), permite a analise do repertério existente e o
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planejamento das condicbes de ensino necessarias para que a rede de relacdes
seja desenvolvida.

As relacdes de controle de estimulos na leitura (ou comportamento textual,
em que a resposta verbal é controlada por estimulos antecedentes verbais escritos e
reforcadores generalizados) podem ser ensinadas por meio do procedimento de
escolha de acordo com o modelo (MTS, do inglés matching-to-sample). Numa
tentativa tipica de MTS, primeiramente, € apresentado um estimulo modelo. Apos
uma resposta ao estimulo modelo, chamada de resposta de observagcédo (por
exemplo, toca-lo), dois ou mais estimulos comparacdes sdo apresentados em locais
distintos. Para cada estimulo modelo, um estimulo comparacdo € designado como
positivo ou discriminativo para o reforcamento. Seguindo a resposta do sujeito a um
dos estimulos comparagcfes, em tentativas de ensino, consequéncias diferenciais
sdo fornecidas. A préxima tentativa é apresentada apdés um breve intervalo. Por
exemplo, dados dois estimulos modelos, o desenho de um doce e 0 desenho de um
carro, e dois estimulos de comparacgao, as palavras escritas “DOCE” e “CARRQO”; a
resposta de apontar a palavra escrita “DOCE”, apresentada simultaneamente com a
palavra escrita “CARROQO”, é reforcada quando o estimulo modelo é o desenho do
doce; a resposta de apontar a palavra escrita “CARRO”, apresentada
simultaneamente com a palavra escrita “DOCE”, é reforcada quando o estimulo
modelo é o desenho do carro. Em geral, apés o individuo aprender essas relacées
diretamente, as relacdes inversas (selecionar o desenho na presenca da palavra
impressa) emergem sem ensino direto. Dessa forma, o MTS pode favorecer a
aguisicdo de componentes da leitura compreensiva, definida como a associacao de
palavras escritas e faladas com suas figuras, objetos ou eventos correspondentes
(SIDMAN, 1971).

As relacdes de escrita podem ser ensinadas por meio do procedimento de
CRMTS (do inglés Constructed Response Matching to Sample, Escolha de Acordo
com o Modelo com Resposta Construida). Segundo Pellizzetti (2011, p. 15), o
CRMTS “consiste na apresentagdo de uma palavra falada ou impressa, ou figura
como estimulo-modelo e de letras ou silabas como estimulos-comparagao”. A
resposta esperada nesse procedimento, e que produzird consequéncias
reforcadoras, € a construcdo de uma palavra a partir das unidades menores (letras

ou silabas), respeitando a ordem correta da esquerda para a direita. A autora ainda
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cita que esse procedimento pode auxiliar o estabelecimento de controle pelas
unidades menores que compdem a palavra.

Resende, Elias, e Goyos (2012) investigaram a transferéncia das funcdes
ordinais para novas sequéncias ap0s o estabelecimento de quatro classes de
estimulos equivalentes (sujeito, verbo, artigo/preposicdo e complemento) por meio
de tarefas de MTS, seguido do ensino de uma Unica sequéncia por meio de tarefas
de CRMTS, com quatro participantes surdos com idades entre oito e 16 anos e que
ja possuiam conhecimento de LIBRAS.

Os estimulos experimentais foram 32 palavras escritas para as quais 0s
participantes ja emitiam os sinais correspondentes, divididas em oito conjuntos de
estimulos, sendo que cada conjunto foi composto por uma sequéncia com sujeito,
verbo, preposicao/artigo e complemento.

Os participantes foram ensinados a selecionar palavras escritas de uma
classe (por exemplo, verbos) na presenca de palavras escritas diferentes da mesma
classe e, em seguida, foram ensinados a selecionar uma palavra de cada classe
(sujeito, verbo, preposicdo ou artigo e complemento) para formar uma sentenca
(sequéncia). Todos os participantes formaram as quatro classes de equivaléncia e
alcancaram o critério de aprendizagem no ensino da sequéncia. Os resultados
indicaram a transferéncia de funcbes ordinais para novas sequéncias (novas
sentencas).

O efeito do uso de tentativas de emparelhamento multimodelo no ensino
direto e indireto de relacBes arbitrarias em participantes com TEA no treino de
habilidades basicas de leitura foi investigado por Gomes (2011). Este estudo foi uma
replicacéo do estudo de Gomes (2007) com o diferencial de divisdo em duas etapas:
a primeira feita com quatro participantes falantes e um nao falante e a segunda com
dois dos participantes falantes que obtiveram sucesso na primeira etapa, ampliando-
se as relacbes entre estimulos e inserindo-se relacdes arbitrarias envolvendo
silabas.

A primeira etapa do estudo tinha o objetivo de ensinar aos participantes a
identificar e nomear as palavras impressas, relacionar estas com figuras e refazer o
ensino de forma inversa. Para a segunda etapa, foi inserido treino com silabas,
favorecendo a aprendizagem de palavras novas e recombinando as silabas das

palavras treinadas anteriormente. Os resultados da primeira etapa demonstraram
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que o procedimento utilizado possibilitou a aprendizagem de relacdes arbitrarias
entre figuras e palavras impressas, leitura oral e identificacdo das palavras
Impressas ensinadas nos blocos de atividades.

Os resultados da segunda etapa apresentam aumento da nomeacdo das
palavras impressas treinadas nos blocos de atividades, mas o procedimento surtiu
pouco efeito na aprendizagem de relacbes envolvendo silabas e leitura
recombinativa de silabas das palavras ensinadas.

Ainda, os efeitos do ensino sildbico e nomeacao de figuras no ensino de
leitura com compreensao por pessoas com autismo e nao alfabetizadas, utilizando
respostas vocais na presenca de qualquer palavra impressa, relacionando estas
palavras com as figuras, com o intuito de compreensdo das mesmas foi realizado
por Gomes (2011).

Os resultados indicam a necessidade de avaliacdo mais profunda, em sala de

aula regular, acompanhando-se todo o procedimento de ensino (Gomes, 2011)

OBJETIVO

O objetivo dessa pesquisa foi verificar os efeitos dos procedimentos de MTS e
CRMTS na aquisicdo de repertorios de leitura em um menino com TEA, sendo o
CRMTS utilizado para ensinar a crianca a construir as palavras impressas por meio
de cépia (uma palavra impressa foi apresentada como estimulo modelo e as letras
que a compdem foram apresentadas como estimulos de comparacdo) e o MTS
utilizado para ensinar as relagbes condicionais entre as palavras impressas
(apresentadas como estimulos modelos) e as figuras (apresentadas como estimulos

de comparacao).

15



METODO

PARTICIPANTE
Um menino, com 8 anos de idade, com diagnostico de Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) e que frequenta o ensino regular do Ensino

Fundamental, cursando o primeiro ano.

ASPECTOS ETICOS

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisas em Seres
Humanos, como regem as diretrizes e normas da pesquisa cientifica. Apds a
aprovacao, foi entregue um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido conforme a
Resolucdo 196/96 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), para o
responsavel da crianca, a Direcdo das InstituicGes e para os demais envolvidos no
estudo, autorizando os registros das avaliacbes para uso do estudo cientifico,
respeitando os preceitos éticos do Conselho Profissional.

LOCAIS, AMBIENTE EXPERIMENTAL E MATERIAIS

A coleta dos dados foi realizada no centro de atendimento que o participante
frequenta. As coletas se iniciaram apés autorizacdo dos Diretores e dos pais, e
foram realizadas em horario previamente combinado. A pesquisa utilizou papel
sulfite, canetas e lapis. Foram utilizados também itens de preferéncia da crianca.

Os itens foram escolhidos com base nas preferencias do aluno, utilizando as
informacBes do centro de atendimento que a crianca frequenta. Os itens eram,
respectivamente, dinossauros de brinquedo, carimbos sortidos e folhas sulfite com
imagens de dinossauros e transformes para colorir, lapis de cor e giz de cera.

O ambiente experimental foi escolhido de acordo com as necessidades do
participante e da pesquisadora. A sala escolhida para a realizacdo da coleta de
dados foi no centro de atendimento em que o aluno frequenta, a sala é branca, sem

informacdes visuais nas paredes, com duas poltronas, mesa e cadeiras.
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Foi utilizado também um computador portatii com sistema operacional
Windows e o software Mestre Libras (Elias & Goyos, 2010) para apresentacao das
tarefas de MTS e CRMTS (descritas a seguir).

ESTIMULOS EXPERIMENTAIS

A Tabela 1 apresenta os estimulos experimentais utilizados no procedimento,
inicialmente a pesquisa contava com 12 estimulos experimentais, iniciando-se com
palavras de baixo nivel de complexidade até palavras com alto nivel de
complexidade.

Destas doze palavras iniciais, trés foram retiradas pois na condicdo de teste
inicial o aluno ultrapassou o critério esperado, atingindo mais de 40%.

O primeiro bloco foi composto pelas palavras CASA, NAVIO e GRILO,
iniciando-se com duas palavras de duas silabas e uma palavra de trés silabas.

O segundo bloco continha palavras de trés silabas, com nivel intermediario de
dificuldade, eram elas: ABELHA, OCULOS, MARTELO.

O terceiro bloco continha palavras de duas ou mais silabas, porém com uso da
letra H ou digrafos, aumentando o grau de dificuldade neste ultimo bloco. Em

nenhuma das palavras escolhidas foi utilizado acento.
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Tabela 1. Estimulos Experimentais.

Classes
Conjuntos Palavras Figuras Letras

1 GRILO ROLGI

2 NAVIO OIVAN

3 ABELHA HALAEB

4 OCULOS LOUCSO

5 MARTELO i RMETAOL
6 CASA SAAC

7 CHAPEU HPUCEA

9 BORBOLETA EBROLOTBA

8 PASSARO E SARSPAO
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PROCEDIMENTO

Tentativas de CRMTS. Consistiram na apresentacdo de uma palavra
impressa ou uma figura como estimulo modelo, de acordo com a fase do
procedimento. Os estimulos de comparacdo foram as letras correspondentes aos
nomes das palavras impressas ou das figuras. Cada tentativa iniciou-se com a
apresentacdo de um estimulo modelo, na parte superior central da tela do
computador; assim que a crianga tocava o estimulo modelo, as letras que formavam
0 nome da palavra ou da figura foram apresentadas, de forma misturada, na parte
inferior da tela do computador. A resposta consistiu ha crianca selecionar cada letra
na ordem correta, da esquerda para a direita, até formar o nome do estimulo modelo
sendo apresentado. Em tentativas de ensino, respostas corretas (escolha de todas
as letras na ordem correta) foram seguidas de uma animacéo apresentada na tela
do computador e de elogio apresentado pela experimentadora; respostas incorretas
foram seguidas de uma tela preta e siléncio por parte da experimentadora. A

proxima tentativa era apresentada apos um intervalo de 2 segundos.

Tarefas de MTS. Cada tentativa iniciou-se com a apresentacdo de um
estimulo modelo na parte superior da tela do computador. Assim que o participante
tocava o estimulo modelo, trés estimulos de comparacdo eram apresentados na
parte inferior da tela do computador, equidistantes entre si. Estimulos modelos e de
comparacao foram figuras e palavras impressas. A resposta esperada foi a escolha
do estimulo de comparacdo correspondente ao estimulo modelo apresentado. Em
tentativas de ensino, respostas corretas foram seguidas de consequéncias
programadas em forma de animag&o no computador e de elogio apresentado pela
experimentadora; respostas incorretas foram seguidas de uma tela preta e siléncio
por parte da experimentadora. A proxima tentativa era apresentada ap06s um

intervalo de 2 segundos.

SEQUENCIA DE PROCEDIMENTO

19



A Tabela 2 apresenta a sequéncia do procedimento, descrita em detalhes em

seguida.

Tabela 2. Sequéncia do procedimento

Condicao Relacéo NUmero de Tentativas Critério
Ensino Figura — Figura (BB) 9 100%
Teste Figura — Palavra (BC) 9 <40%

Palavra — Figura (CB) 9 <40%
Figura — Letras (BD) 3 <40%
Ensino Palavra — Letras (CD) 9 100%
Palavra — Figura (CB) 9 100%
Teste Figura — Letras (BD) 3 89%
Figura — Palavra (BC) 9 89%

O procedimento teve inicio com o ensino usando tarefas de MTS de
identidade com trés figuras familiares. Essas tarefas foram compostas por nove
tentativas, trés para cada relacdo de identidade. A resposta correta em cada
tentativa foi a escolha do estimulo de comparacdo idéntico ao estimulo modelo.
Essas tarefas serviram para que o participante se familiarizasse com as tarefas de
MTS.

= A

Figura 1, Ensino Figura-Figura BB
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Em seguida, foram testadas as relacbes BC (figuras como modelo e palavras

impressas como comparacao)

& Mestre2013 - X

LAPIS CASA NAVIO

Figura 2, Teste Figura-Palavra BC

E as relagbes CB (palavras impressas como modelo e figuras como

comparacao), utilizando tarefas de MTS com nove tentativas para cada relacao.

&) Mestre2013

GRILO

Figura 3, Teste Palavra-Figura CB

Foram testadas também as relac6es BD (figuras como modelo e letras como

comparacao), utilizando tarefas de CRMTS com nove tentativas.
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@ Mestre2013 - X

Figura 4, Teste Figura-Letras BD

Em seguida, o participante foi exposto ao ensino de copia por meio da tarefa
de CRMTS, na qual o estimulo modelo foi uma palavra impressa e os estimulos de

comparacao foram as letras que compdem a palavra (relacées CD).

@ Mestre2013 - X
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Figura 5, Ensino Palavra-Letras CD

As trés palavras impressas selecionadas para o participante foram
apresentadas trés vezes cada uma, de forma randémica, em um bloco com nove
tentativas. Assim que o participante obteve 100% de acertos (nove tentativas
corretas), foi introduzido o ensino das relacbes entre palavras impressas e figuras
(CB) utilizando tarefa de MTS, na qual o estimulo modelo foi uma palavra impressa e

os estimulos de comparacéo foram trés figuras.
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Figura 6, Ensino Palavra-Figura CB

As trés palavras impressas selecionadas para o0 participante foram
apresentadas trés vezes cada uma, de forma randémica, em um bloco com nove
tentativas. Assim que o participante obteve 100% de acertos (nove tentativas
corretas), foi introduzido o teste das relacdes emergentes: CRMTS com figuras como

estimulo modelo e letras como estimulos de comparacéo (relagdes BD)

@ Mestre2013 - X

Figura 7, Pés-teste Figura-Letras BD

E teste das relacdes emergentes: MTS com figuras como estimulo modelo e
palavras impressas como estimulos de comparacdo (BC). Em seguida, 0 mesmo
procedimento foi repetido para o segundo e terceiro conjunto de estimulos, cada

conjunto com trés estimulos.
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Figura 8, Pos-teste Figura-Palavra BC

Testes de Fidedignidade.
Os dados das tarefas de MTS e CRMTS foram registrados pelo proprio

programa computacional.

Delineamento Experimental.
Foi utilizado um delineamento de pré e poés-teste para cada classe de

estimulos tendo o sujeito como seu préprio controle (Cozby, 2014).

Andlise e Tratamento dos Dados.

Os dados foram analisados em funcdo do numero de respostas corretas e
incorretas, convertidas em porcentagem, em cada bloco de teste e ensino e serdo
apresentados em forma de graficos.
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RESULTADOS

A coleta de dados foi dividida em trés grupos contendo trés palavras cada, a
cada bloco a dificuldade das palavras ia aumentando gradativamente. O
procedimento de coleta de dados teve inicio com o ensino de tarefas de MTS de
identidade com cores (BB). O participante, no primeiro bloco da relacédo BB, de nove
tentativas, acertou oito, num total de 89%. No segundo bloco da relacdo BB, de nove
tentativas, acertou nove, num total de 100%.

Em seguida, foi iniciado o pré-teste com os trés grupos de palavras, foram
testadas as relacbes BC e CB, utilizando-se tarefas de MTS com nove tentativas
para cada relacdo. Foram testadas também as relacées BD, utilizando tarefas de
CRMTS com trés tentativas.

A Figura 9 apresenta o desempenho do participante para o primeiro grupo de

trés palavras.
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Figura 9. Porcentagens de acerto para o primeiro grupo de palavras.

Para as relagbes pré-testadas CB1 e BC1l, de nove tentativas cada, o
participante acertou duas no primeiro bloco, num total de 22%. Para a relacdo BD1,
de trés tentativas, o participante acertou 0 no primeiro bloco, num total de 0%. Em
seguida, foi exposto ao ensino de cépia por meio da tarefa de CRMTS, na qual o
estimulo modelo foi uma palavra impressa e os estimulos de comparagéo foram as
letras que compdem a palavra (CD).

As trés palavras impressas selecionadas para o participante foram

apresentadas trés vezes cada uma, de forma randémica, em um bloco com nove
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tentativas. Para a relacdo CD, de nove tentativas, o participante acertou cinco no
primeiro bloco, num total de 56%, acertou seis no segundo bloco, num total de 67%,
acertou oito no terceiro bloco, num total de 89% e acertou nove no quarto bloco,
num total de 100%.

Na etapa seguinte, ainda na condi¢cdo de ensino, foi introduzido o ensino das
relacdes entre palavras impressas e figuras (CB) por meio de tarefa de MTS, na qual
o estimulo modelo foi uma palavra impressa e os estimulos de comparagéo foram
trés figuras. As trés palavras impressas selecionadas para o participante foram
apresentadas trés vezes cada uma, de forma randémica, em um bloco com nove
tentativas. Para a relacdo CB, de nove tentativas, o participante acertou sete no
primeiro bloco, num total de 78%, acertou oito no segundo bloco, num total de 89%,
acertou oito no terceiro bloco, num total de 89% e acertou nove no quarto bloco,
num total de 100%.

Assim que o participante obteve 100% de acertos (nove tentativas corretas),
foi introduzido o teste das relacdes emergentes: CRMTS com figuras como estimulo
modelo e letras como estimulos de compara¢do (BD) e MTS com figuras como
estimulo modelo e palavras impressas como estimulos de comparacao (BC). Para a
relacdo BD, de trés tentativas o participante acertou trés no primeiro bloco, num total
de 100%. Para a relacdo BC, de nove tentativas o participante acertou nove no
primeiro bloco, num total de 100%.

Neste primeiro grupo de palavras, a pesquisadora observou que o participante
mostrou alguma resisténcia em realizar as atividades propostas e frequentemente
buscava confirmacédo da alternativa correta ou errava de propdsito, pois a tela preta
que aparecia na condicdo de ensino ap0s respostas incorretas pode ter funcionado
como reforgador.

A Figura 10 apresenta o desempenho do participante para o segundo grupo

de trés palavras.
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Figura 10. Porcentagens de acerto para o segundo grupo de palavras.

Para as relacdes pré-testadas CB2 e BC2, de nove tentativas cada, o
participante obteve 44% e 33% de acertos, respectivamente. Para a relacdo BD2, de
trés tentativas, o participante acertou 0 no primeiro bloco, num total de 0%. Em
seguida, foi exposto ao ensino de cOpia por meio da tarefa de CRMTS, na qual o
estimulo modelo foi uma palavra impressa e os estimulos de comparacéo foram as
letras que compdem a palavra (CD). Para a relacdo CD2, de nove tentativas, o
participante acertou as 9 no primeiro bloco, num total de 100%. Para a relacdo CB2,
de nove tentativas, o participante acertou as 9 no primeiro bloco, num total de 100%.
Na condi¢cdo de teste das relacdes emergentes na relacdo BD2, de trés tentativas o
participante acertou 3 no primeiro bloco, num total de 100%. Para a relacdo BC2, de
nove tentativas o participante acertou nove no primeiro bloco, num total de 100%.

A Figura 11 apresenta o desempenho do participante para o terceiro grupo de
trés palavras.
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Figura 11. Porcentagens de acerto para o terceiro grupo de palavras.
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Para as relacdes pré-testadas CB3 e BC3, de nove tentativas cada, o
participante obteve 22% de acertos. Para a relagdo BD3, de trés tentativas, o
participante acertou 0 no primeiro bloco, num total de 0%. Em seguida, foi exposto
ao ensino de coépia por meio da tarefa de CRMTS, na qual o estimulo modelo foi
uma palavra impressa e os estimulos de comparacao foram as letras que compdem
a palavra (CD). Para a relagédo CD3, de nove tentativas, o participante acertou as 7
no primeiro bloco, num total de 78%, acertou 8 no segundo bloco, num total de 89%,
acertou 8 no terceiro bloco, num total de 89%. O critério para avancar para a relacéao
CB3 era previsto inicialmente 100% de acertos, porém, no ensino de copia por meio
da tarefa de CRMTS, na qual o estimulo modelo foi uma palavra impressa e 0s
estimulos de comparacdo foram as letras que compdem a palavra, 0 participante
reconhecia a palavra BORBOLETA, mas se confundia com a ordem das letras B ou
O, portanto, foi aceito o acerto de 89% em dois blocos consecutivos. Para a relacao
CB3, de nove tentativas, o participante acertou as 9 no primeiro bloco, num total de
100%.

Na condicdo de teste das relacbes emergentes na relacdo BD3, de trés
tentativas o participante acertou 3 no primeiro bloco, num total de 100%. Para a
relacdo BC3, de nove tentativas o participante acertou nove no primeiro bloco, num
total de 100%.

DISCUSSAO

Pode ser observado que o participante alcancou o critério nas rela¢cdes CD,
CB do segundo e terceiro grupo de palavras com maior facilidade, com auxilio das
consequéncias do proprio software Mestre Libras (Elias & Goyos, 2010) e
reforcadores verbais e fisicos utilizados pela pesquisadora.

No terceiro grupo de palavras, que continha palavras de maior complexidade,
o participante encontrou dificuldades na relagdo CD, tanto na palavra PASSARO
qguanto na palavra BORBOLETA, por serem palavras com muitas letras ou com uso
de digrafos.

Segundo De Rose (1999),
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O ensino da leitura e da escrita envolve, portanto, o estabelecimento de
relacbes de controle de estimulo envolvendo estimulos textuais. Sejam
estimulos controladores da resposta, no caso da leitura, seja como produto
da resposta, no caso da escrita. Os estimulos textuais, no entanto, tém
significado. Se considerarmos apenas palavras isoladas, o significado pode
ser analisado em termos de relacBes de equivaléncia entre os estimulos
textuais e seus referentes. O procedimento de emparelhamento com
modelo é central, tanto para a analise das relacdes de equivaléncia quanto
para o ensino das relacdes de controle de estimulo e equivaléncia
envolvidas na leitura e escrita. (...). Desta forma, programas de ensino bem
construidos, de acordo com esses principios, tornam-se altamente eficazes
para promover a aprendizagem e a satisfagdo do estudante com seus
resultados. Mesmo nas situagcdes em que for necessario utilizar
consequéncias extrinsecas, um bom programa de ensino pode criar
condicdes para que a prépria aprendizagem e seus resultados adquiram
propriedades de reforgador condicionado, ou seja, para que o estudante
passe a “gostar de aprender”, de modo que a aprendizagem venha a ser a

prépria recompensa para o engajamento na tarefa académica. ” (p. 6)

Para o analista do comportamento, por principio, todos os individuos séo
capazes de aprender, desde que contingéncias de reforcamento adequadas sejam
estabelecidas (De Rose, 2005). Ao participante foram apresentadas diferentes
formas de reforcamento (elogios, brinquedos, reforcadores do préprio software) até
gue ele se adequasse ao que surtisse maior efeito sobre seu aprendizado.

De Rose (2005) cita que ler e escrever precisam ser reforcados para que
sejam aprendidos e mantidos. No que diz respeito aos repertérios verbais de leitura
(o operante textual) e escrita (os operantes verbais de cépia e ditado), inUmeros
procedimentos bem-sucedidos tém sido implantados.

Em relacédo ao participante da presente pesquisa, pode ser observado que o
uso do software Mestre Libras (Elias & Goyos, 2010) foi extremamente eficaz no
ensino de leitura utilizando matching-to-sample e Constructed Response Matching to
Sample.

O presente trabalho mostrou a eficacia do uso de um software de
aprendizagem no ensino de leitura em um aluno com transtorno do espectro do

autismo. Mostra-se necessario ampliar a pesquisa, realizando-a em maior escala.
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Vale ressaltar que a mesma pesquisa pode ser aplicada em individuos com

diversificadas necessidades educacionais especiais.

30



REFERENCIAS

DE ROSE, J.C. Analise do Comportamento da Aprendizagem de Leitura e Escrita. Revista Brasileira
de Analise do Comportamento, v.1, n.1, 2005.

DE SOUZA, D.G.; DE ROSE, J.C.; HANNA, E.S.; FONSECA, M.L. Stimulus Control Research and
Minimal Units for Reading. Experimental Analysis of Human Behavior Bulletin, v.17, p.20-23, 1999.

KLIN, A. Autismo e sindrome de asperger: uma visdo geral. Revista brasileira de psiquiatria. v.28, n.1,
2006.

GOMES, C.G.S. Aprendizagem relacional, comportamento simbdélico e ensino de leitura a pessoas
com transtornos do espectro do autismo. 2011. 199 f. Tese (Educacéo Especial) — Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos.

OZONOFF, S.; ROGERS, A.; HENDREN, R. Perturbac¢des do Espectro do Autismo. Perspectiva da
Investigacdo Atual. Climepsi Editores: Lisboa, 2003.

PELLIZZETTI, G.B.F.R. O Ensino de leitura e escrita e o controle por unidades menores que a
palavra por meio de um jogo de tabuleiro aplicado por mées. 2011. 79 f. Dissertagéo (Analise do
Comportamento) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina.

RESENDE, A. A. C.; ELIAS, N. C.; GOYOS, C. Transferéncia de fun¢fes ordinais através de classes
de estimulos equivalentes em surdos. ACTA COMPORTAMENTALIA, v.20, n.3, p.317-326, 2012.

SIGAFOQS, J.; SCHLOSSER, R. W.; O'REILLY, M. F.; LANCIONI, G. E. Verbal Language and
Communication. In LUISELLLI, J. K. (org), Teaching and Behavior Support for Children and Adults with
Autism Spectrum Disorder: a Practitioner’s Guide. New York: Oxford University Press, 2011.

SKINNER, B.F. Comportamento Verbal. S&o Paulo: Cultrix, 1978.

SIDMAN, M. Reading and Auditory-Visual Equivalences. Journal of Speech and Hearing Research,
v.14, p.5-13, 1971.

SIDMAN, M.; TAILBY, N. Condicional Discriminaation Matching to Sample: an expansion of the
paradigm. Journal of the Experimental Analysis of Behavior, v.37, p.5-22, 1982.

SUNDBERG, M. L.; PARTINGTON, J.W. Ensino de linguagem para criangas com autismo ou outras
deficiéncias de desenvolvimento. Estados Unidos da América: Behavior Analysts, Inc., 1998.

31



APENDICE

Apéndice 1: Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O  menor , sob  sua
responsabilidade, esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa “Ensino de
leitura para criangas com transtorno do espectro do autismo”, trata-se de uma pesquisa composta por
um conjunto de atividades no computador com o objetivo de ensinar a leitura (e eventual escrita) de
algumas palavras para criangcas com autismo. Cada sesséo de ensino com a crianca devera durar de
15 a 20 minutos, sem qualquer risco a saude ou bem estar da crianca. Prevé-se uma duracéo total de
aproximadamente trés meses, a depender do nimero de sessées semanais.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, é importante notar que alguns
riscos podem ocorrer. Portanto, serdo tomadas as devidas precaucdes para que estes ndo ocorram,
como, por exemplo: (i) stress ou irritabilidade devido a problemas em realizar as atividades ou
alcancar o desempenho esperado; (ii) apesar de pouco provavel, algum tipo de lesdo nas maos ou
nos dedos, devido a manipulacdo de cartdes, caso ja haja pré-disposicdo causada por lesBes
anteriores (nesse caso, informar os pesquisadores); (iii) frustracdo ou ansiedade gerada pela falta de
compreensdo inicial dos objetivos de cada tarefa; (iv) desconforto pela presenca da filmadora. Para
evitar e/ou reduzir os riscos apresentados, pelo menos um dos pesquisadores estara presente em
todas as sessfes do experimento. Além disso, sempre que a crianga ou senhor(a) solicitar ou se for
notado algum indicio de stress, irritabilidade, frustracdo, ansiedade, dor ou desconforto, a sesséo
sera interrompida; se for o caso, nessa oportunidade, vocé podera informar o seu desejo de se retirar
da pesquisa, sem qualquer 6nus. Informacgdes adicionais durante a conducdo do experimento
poderdo ser fornecidas, com o objetivo de evitar futuras manifestagcbes das condigbes de riscos
citadas. Durante toda a pesquisa, 0s pesquisadores estardo presentes para tomar os devidos
cuidados e precaucfes e garantir o bem-estar da crianca.

Os repertdrios ensinados e emergentes nessa pesquisa ndo sdo aprendidos exclusivamente
no contexto aqui proposto. Portanto, a crianca € livre para aprender da maneira que preferir.

Em caso de qualquer divida, antes, durante ou apds a pesquisa, 0s pesquisadores estardo a
disposi¢céo para responder qualquer tipo de questionamento sobre os procedimentos utilizados ou a
pesquisa em si.

E importante que o senhor(a) esteja ciente que a participacdo da crianga € voluntaria, e,
portanto, vocé ndo é obrigado(a) a aceitar a participacdo na pesquisa, assim como, caso ache
necessario:

a. A qualquer momento, vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

b. Sua recusa nédo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores, com a
universidade ou com a escola/institui¢ao.

c. Suarecusa nao gerara nenhum tipo de énus financeiro.

As informagBes importantes sdo as respostas e o0 progresso da crianga durante o
procedimento, por isso, esclarecemos que:

a. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre a participacao.

b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar a identificacdo da crianca.
Caso haja a necessidade, nomes ficticios serdo utilizados para divulgar os dados da
pesquisa.

c. As filmagens serdo de uso exclusivo dos pesquisadores e serdo apagados
imediatamente apds serem analisados.

A participagdo na pesquisa ndo gerara nenhum custo ou 6nus para vocé e os pesquisadores
se dispbem a realizar a pesquisa nos dias e horarios que forem mais convenientes e de acordo com
as atividades da crianca. Caso ocorra qualquer tipo de dano decorrente da pesquisa, 0s
pesquisadores se dispdem a indenizar os participantes mediante comprovagéo do ocorrido.

Vocé receberd uma cépia deste termo, no qual constam o telefone, 0 e-mail e o endereco
dos pesquisadores responsaveis, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, a
gualguer momento.

Desde j& agradecemos a atencdo e a da participagdo e colocamo-nos a
disposi¢éo para maiores informacdes.
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Eu, , portador (a) do documento de
Identidade , responsavel pelo menor
, fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacfes e modificar a decisdo do menor sob minha responsabilidade de participar, se
assim o desejar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas. Declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios da pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-
Reitoria de Po6s-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&do Carlos - SP — Brasil.
Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrdnico: cephumanos@power.ufscar.br

Séao Carlos, de de 2017.

Assinatura do (a) responsavel ou Representante Legal

Assinatura da Pesquisadora

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisadores Responsaveis:
Nassim Chamel Elias
E-mail: nchamel@terra.com.br

Helena Garcia Rodrigues

Fone: (16) 992554014
E-mail: leh.rodrigues.sp@gmail.com
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