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RESUMO
SANTOQOS, V. Indicadores educacionais na educagdo especial em municipios de Sdo Paulo:
analise do banco de matriculas e docentes. 2014. 92 f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduagdo em Licenciatura em Educacdo Especial) — Departamento de Psicologia,
Universidade Federal de Sdo Carlos, S&o Carlos, 2014.

A insercdo da Educacdo Especial nas politicas educacionais é cada vez mais frequente,
refletindo, assim, o movimento em prol da inclusdo escolar e, consequentemente, da
estruturagdo de um servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para 0s
alunos publico-alvo da educacdo especial (PAEE). O presente estudo integra o
Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP) que visa avaliar, em esfera
nacional, o programa de implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
referente ao AEE. Objetivou-se conhecer a situacdo das matriculas dos alunos PAEE,
bem como, da formacdo dos docentes que atuam nas SRM, nos oito municipios do
estado de S&o Paulo que compdem o ONEESP: Aragatuba, Araraquara, Assis, Bauru,
Marilia, Rio Claro, Sdo Carlos e S8o Paulo. Utilizaram-se os microdados estatisticos
disponibilizados pelo Censo Escolar do Instituto Nacional de Pesquisa Anisio Peixoto
(INEP), o periodo estudado compreendeu os anos de 2011 e 2012. Para leitura e analise
dos dados foi usado o software IBM SPSS Statistics 21. Os resultados demonstraram
que o niumero de alunos PAEE matriculados no ensino regular é cada vez mais otimista,
notou-se, inclusive, que € inversamente proporcional & quantidade de matriculas no
ensino regular e em ambientes segregados de ensino. Em contrapartida, as matriculas
estdo concentradas nos anos iniciais do ensino fundamental, de forma que os anos finais
e 0 ensino médio sdo muito aquém do desejado, demonstrando, com isso, que apesar da
politica estar assegurando crescente acesso a escola comum, ainda hd muito a ser feito
para que a permanéncia também seja garantida. No que tange a proporcdo de alunos
PAEE que frequentam o AEE, esta deixou a desejar, sendo inferior a 50%, na maioria
das cidades estudadas, levando ao questionamento se este servico é suficiente para
cumprir a demanda, bem como, as necessidades dos alunos. Quanto ao perfil do alunado
estudado, cerca de 60% € do sexo masculino; a cor/raca branca prevaleceu, seguida da
parda, preta, amarela e indigenas. Houve destaque na quantidade de matriculas de
alunos com deficiéncia intelectual em todas as cidades estudadas, compondo a maioria
da amostra e, além disso, notou-se um silenciamento dos alunos com Altas
Habilidades/Superdotacdo, cujos registros sdo praticamente nulos. Quanto a zona
residencial dos alunos, cerca de 94% era da zona urbana, nesse mesmo sentido, a
localizagdo das escolas onde hd matriculas de alunos PAEE se concentra também na
zona urbana, além de que as matriculas em SRM na zona rural é nula na maioria das
cidades. Quanto a zona administrativa das escolas, ha concentracdo de matriculas no
ensino publico, variando entre estadual e municipal. No que tange a formacdo dos
docentes de SRM, verificou-se que em todas as cidades, a grande maioria de professores
era do sexo feminino (superior a 85%). Quanto a cor/raca houve predominancia de
pessoas declaradas como brancas (acima de 70%). No que tange a formacdo desses
professores, 0s dados demonstraram que houve uma melhoria em sua formacdo porém
esta ainda € insuficiente. Ao mesmo tempo, aponta-se para uma educacdo que ndo é a
solucdo para as barreiras encontradas pelos docentes das SRM. De tal forma que é
preciso se repensar na formacéo de tais docentes em pesquisas posteriores

Palavras-chave: indicadores educacionais. Atendimento Educacional Especializado.
incluséo escolar.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo integra um projeto de pesquisa de nivel nacional, denominado
Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), cujo foco é avaliar o
Programa de Implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)?, criado pela
Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (MEC), o qual apoia, desde
2005, a criagdo e expansdo do servico de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Para tal, o ONEESP busca produzir pesquisas integradas no tocante das politicas
e préticas relacionadas a inclusdo escolar no Brasil (MENDES; CIA, 2012).

A criacdo do ONEESP passou a ser realidade a partir da aprovacdo do projeto
“Fomento as acdes do PPGEES da UFSCar em redes de cooperagdo cientifica sobre
educagdo inclusiva” no Edital PROESP/2009 N° 01/2009 (MENDES; CIA, 2012).
Durante a criagdo do ONEESP aderiram ao projeto 25 pesquisadores de 16 estados
brasileiros que representam 22 universidades e 18 programas de pés-graduacéo.
Atualmente, o ONEESP esta em seu terceiro ano, sendo que permanecem integrando a
equipe cerca de 200 pesquisadores proveniente de 17 estados, representando, ao todo,
cerca de 25 universidades.

Quanto a organizagdo deste estudo, na introducdo abordam-se trés topicos. No
primeiro topico, intitulado “Aspectos historicos e politicos da educacdo especial”,
discorre-se, brevemente, sobre a historia da educacdo especial no mundo, focalizando o
atual modelo de incluséo escolar e, em seguida, realiza-se um panorama do histérico da
educacdo especial no Brasil, com foco nos aspectos politicos relacionados a area; no
segundo topico, “Politicas publicas brasileiras e a Inclusdo Escolar”, apresenta-se
uma revisdao das legislacbes com foco nos aspectos educacionais relacionados as
pessoas plblico-alvo da educagdo especial®, a partir da Constituicio Federal de 1988 até
0 Plano Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2011-2020, aprovado em junho de
2014. No terceiro topico, “O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de
Recursos Multifuncionais”, tem-se a descricdo do servico de AEE, das SRM, bem

como, das exigéncias e funcdes dos professores que lecionam no AEE. Ainda no

! Ser4 feito uso do termo “Salas de Recursos Multifuncionais — SRM” pois este é o previsto pela Politica
Nacional de Educagdo Inclusiva. Porém, compreende-se que em determinados contextos utiliza-se outros
termos, como, por exemplo, “salas de recursos” ou “salas multimeios”.

2 Segundo o Decreto 7.611/11, de 17 de novembro de 2011, “considera-se ptblico-alvo da educacio
especial as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacdo” (BRASIL, 2011, art. 1°). Portanto, referir-se-a neste estudo a essa populacdo como
publico-alvo da educacéo especial - PAEE.
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terceiro topico, ha a justificativa da presente pesquisa e uma revisao de literatura sobre
estudos semelhantes.

Apo6s a introducdo, tém-se os objetivos geral e especificos e, em sequéncia, a
metodologia. Posteriormente, apresentam-se os resultados juntamente com a discussao,
os quais sdo divididos em dois topicos: “matriculas”, em que sdo apresentados e
discutidos os dados referentes as matriculas dos alunos PAEE na classe regular e no
AEE; e, “docentes”, cujos resultados e discussdo tém como foco a formacdo dos
professores de SRM. Por fim, nas consideracdes finais realiza-se o fechamento do

estudo, apresentam-se as contribuicdes para a area e propdem-se estudos futuros.

1.1 Aspectos historicos e politicos da educacao especial

A ideia de deficiéncia, até a metade do século XVIII, foi assiduamente ligada ao
ocultismo e ao misticismo, isto se deu devido a falta de conhecimento cientifico sobre o
tema (MAZZOTTA, 2005).

Na ldade Média, até a difus@o do cristianismo na Europa, era comum matar ou
abandonar criancas com deficiéncia, devido ao ideal de perfeicdo do corpo. Com a
chegada do cristianismo, a pessoa com deficiéncia passou a ser vista como alguém que
possuia alma, de forma que passou a ser tolerada pela sociedade, passando de “coisa”
para “pessoa”. Cabe ressaltar que isto ndo significava, em nenhuma instancia, igualdade
social ou politica (PESSOTTI, 1984). Pelo contrario, havia um consenso social de que a
deficiéncia tornava a pessoa invalida, fazendo com que a sociedade se omitisse quanto a
criacdo de servicos voltados para este publico (MAZZOTTA, 2005).

Foi somente a partir do século XVI que a historia da Educacdo Especial se
iniciou, em uma sociedade cuja educacdo formal era um direito de uma pequena parcela
privilegiada da populacio (MAZZOTTA, 2005; MENDES, 2006). Este periodo
consistiu em uma fase de segregacdo das pessoas com deficiéncia, pois o “[...] cuidado
foi meramente custodial, e a institucionalizacdo em asilos e manicémios foi a principal
resposta social para tratamento dos considerados desviantes” (MENDES, 2006, p. 387).

No século XIX, a educacdo das pessoas com deficiéncia passou a ser realizada
em classes especiais dentro de escolas comuns. Com isso, lentamente, as pessoas com
deficiéncia foram conquistando seu direito a educacdo, a passo de que houve aumento

das oportunidades educacionais para a populacdo como um todo (MENDES, 2006).
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Na metade do século XX, houve crescimento da populacdo de pessoas com
deficiéncia devido aos amputados de guerra, contudo, a segregacdo permaneceu baseada
no pressuposto de que os individuos com deficiéncia “[...] seriam mais bem atendidos
em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados” (MENDES,
2006, p. 387-388). Isso fez com que a educacao especial continuasse sendo realizada em
um local paralelo ao da educacéo regular.

Foi a partir da luta pelos direitos humanos, realizada intensamente a partir da
década de 1960, que houve o surgimento da proposta de unificacdo da educagdo
especial com a educacdo regular. Além disso, surgiram argumentos racionais e
cientificos que defendiam que a colocacdo das pessoas com deficiéncia na escola
regular beneficiaria tanto os préprios individuos com deficiéncia, quanto seus colegas
sem deficiéncia. Ao mesmo tempo, o ponto crucial que influenciou a mudanca de
pensamento foi a crise do petroleo, pois 0s ambientes segregados de ensino
demandavam uma quantidade maior de recursos, sendo assim, a partir da década de
1960, foi adotada a ideologia da integracdo (MENDES, 2006).

A integracdo baseava-se na ideia de que o aluno precisa se adaptar a escola.

Muitas criticas surgiram a este conceito, principalmente porque a:

[...] passagem de alunos com necessidades educacionais especiais de
um nivel de servico mais segregado para outro, supostamente mais
integrador, dependia unicamente dos progressos da crianca, mas na
pratica essas transi¢cGes raramente aconteciam, o que comprometia a
integracdo escolar (MENDES, 2006, p. 391).

Em contraponto a integracdo, teve inicio a difusdo da inclusdo escolar a qual
ressalta a obrigacdo dos sistemas educacionais de se adaptarem as necessidades dos
alunos e ndo o contrario (ALVES, 2008). Implicando, desta forma, em uma acéo
interdisciplinar cujo principal fundamento é a “[...] convivéncia respeitosa de uns com
os outros.” (MAZZOTTA, 2010, p. 82). Além disso, a inclusdo ¢ “[...] um avango em
relacdo a integracdo, porquanto implica uma reestruturacdo do sistema comum de
ensino” (JANNUZZI, 2006, p. 187).

O termo inclusdo surgiu nos Estados Unidos, devido as mudancas educacionais
gue ocorreram no pais neste periodo e a forca que ganhou la, passando a ser difundido
pela midia na década de 1990 (MENDES, 2006).
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Nesse mesmo sentido, foi na década de 1980 que ocorreu nos Estados Unidos a
criacdo de dois movimentos voltados a discussdo do formato da incluséo, ou seja, se
esta seria pautada nos principios da “Educac¢do Inclusiva” ou da “Inclusdao Total”. A
Educacédo Inclusiva considera que o melhor local para realizar a educacdo de pessoas
com deficiéncia é na classe regular, considerando a utilizacdo de ambientes
diferenciados e servicos de suportes (MENDES, 2006). Ja a Inclusdo Total, dentre
outras coisas, desconsidera a existéncia de instituicOes especializadas em educagéo
especial e defende que todo seu respectivo alunado, independentemente do tipo ou grau
da necessidade especial, deve ser colocado na rede regular mais préxima da residéncia
do individuo (MENDES, 2006). Este embate permanece até hoje em todo o mundo,
havendo defensores de ambos os posicionamentos.

No que diz respeito aos marcos historicos da inclusdo escolar, tem-se
primeiramente, em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em
Jomtien, Tailandia, promovida pelo Banco Mundial, pela UNESCO?, pelo UNICEF* e
pelo PNUD”. Cujos debates:

[...] estimularam o consenso sobre a necessidade de concentrar
esforcos para atender as necessidades educacionais de inumeros
alunos até entdo privados do direito de acesso, ingresso, permanéncia
e sucesso na escola basica. (Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, 1990). (MENDES, 2006, p. 295).

Em seguida, tem-se, em 1994, a elaboracdo da Declaracdo de Salamanca na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade.
Essa declaracdo foi responsavel por difundir a filosofia da inclusdo, fazendo com que
esta passasse a ser discutida amplamente em todo 0 mundo.

No Brasil, comecou a existir, no século XIX, iniciativas isoladas que deram
inicio a organizacdo de servigos voltados as pessoas com deficiéncia (MAZZOTTA,
2005; JANNUZZI, 2006; MENDES, 2006). Nesse periodo, ja havia certa estabilizacao
do poder imperial, algum crescimento econémico e influéncia das ideias trazidas,
principalmente, da Franca.

Sendo assim, em 1835, houve o primeiro projeto de lei relacionado a educacao

especial (JANNUZZI, 2006). Neste, propunha-se a “[...] criacdo do cargo de professor

® Organizaco das Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.
* Fundo das NacBes Unidas para a Infancia.
® Programa das NacBes Unidas para o Desenvolvimento.
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de primeiras letras para o ensino de surdos-mudos” (JANNUZZI, 2006, p. 10). Porém, 0
projeto foi arquivado, voltando a existir, somente em 1854, iniciativas voltadas a area.

No dia 12 de setembro de 1854, foi fundado, no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, cujo nome foi substituido, em 24 de janeiro de 1891, por
Instituto Benjamin Constant (IBC), homenageando um ex-diretor de destaque e
professor de matematica chamado Benjamin Constant Botelho de Magalhées.

Trés anos depois foi fundado, também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, cujo nome foi alterado, em 1957, para Instituto Nacional de Educacao
de Surdos (INES). Apesar da criacdo de ambos o0s Institutos nesse periodo o nimero de
pessoas com deficiéncia atingidas era infimo, em 1872, havia 15.848 cegos e 11.595
surdos, sendo que destes apenas 35 cegos e 17 surdos eram atendidos pelo IBC e pelo
INES, respectivamente (MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI, 2006).

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia intelectual, foi Hospital Estadual
de Salvador®, na Bahia, que iniciou o atendimento a este ptblico, em 1874, ainda no
Segundo Império. Todavia, faltam informac6es para definir o género deste atendimento,
podendo ndo ser, necessariamente, educacional (MAZZOTTA, 2005).

O aumento no numero de instituicdes voltadas a pessoas com deficiéncia,
ocorreu apos 1920, sendo este localizado, principalmente, nos estados do Rio de
Janeiro, S&o Paulo, Pernambuco, Amazonas, Bahia e Rio Grande do Sul. Além disso,
essas instituices eram voltadas, em grande maioria, para pessoas com deficiéncia
intelectual (JANNUZZI, 2006).

A partir de 1930, houve inicio da organizacao da sociedade civil em associacdes
dedicadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia. Tal organizacdo refletiu
diretamente no aumento das instituicdes neste periodo (JANNUZZI, 2006). Assim, foi
justamente no inicio do século XX que diversas instituicdes, atualmente de renome,
foram fundadas. Dentre elas, a Fundac&o para o Livro do Cego no Brasil’, em 1946; a
Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro, em 1948; a Associacdo de
Assisténcia & Crianca Defeituosa® (AACD), em 1950; a Sociedade Pestalozzi de S&o

Paulo, em 1952; Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Rio de

® Atual Hospital Juliano Moreira.
" Atual Fundagéo Dorina Nowill para Cegos.
& Atual Associagdo de Assisténcia a Crianca Deficiente.
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Janeiro, em 1954; e a APAE de Séo Paulo, em 1961 (MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI,
2006).

No ambito de escolas comuns que realizavam algum tipo atendimento escolar
especial, mantidas pelo poder publico, havia, até 1950, 54 estabelecimentos de ensino
regular. Destes, 40 forneciam atendimento apenas para alunos com deficiéncia
intelectual e, o restante, também contemplava as demais deficiéncias (MAZZOTTA,
2005).

As iniciativas oficiais a respeito das pessoas com deficiéncia passaram a ser
realizadas, em ambito nacional, com a criacdo de Campanhas (JANNUZZI, 2006;
MAZZOTTA, 2005). Jannuzzi (2006) destaca que havia diversas criticas quanto a esta

maneira de ampliar a educacgdo para um determinado publico. Além de que eram:

uma forma conveniente de o governo baratear sua atuagdo, uma vez
que aceitava voluntariado, verba vinda de donativos nacionais e
estrangeiros ou de servicos prestados pela prépria campanha, o que
poderia amortecer 0s gastos publicos com o setor, sem que se pudesse
afirmar completa auséncia de seu envolvimento (JANNUZZI, 2006, p.
90).

Ao todo foram realizadas trés campanhas: a primeira, denominada Campanha
para a Educacdo do Surdo Brasileiro, elaborada em 1957 e desativada alguns anos
depois devido a supressdo orcamentaria; a segunda, elaborada em 1958 e intitulada,
durante um ano e meio, Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo de Deficientes
da Visdo e, posteriormente, Campanha Nacional de Educacdo de Cegos; a terceira,
criada em 1960, nomeada Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI, 2006). A escolha das
deficiéncias visual e auditiva se deu, provavelmente, pois ambas ja eram amparadas
legalmente desde a criacdo do IBC e do INES. Quanto a deficiéncia intelectual, esta era
a mais contemplada em termos de nimero de institui¢6es, principalmente filantropicas e
com forca politica (JANNUZZI, 2006).

As campanhas visavam promover a educacdo e assisténcia de seus respectivos
publico-alvo, elas também possuiam uma diretoria e participavam de agdes que diziam
respeito a educacdo especial (MAZZOTTA, 2005). Jannuzzi (2006), por sua vez,
destaca que as Campanhas, possivelmente, foram responsaveis por chamar a atencao

para a questdo da educacdo especial e também, timida e precariamente, abriram espaco
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para que o governo criasse 0 Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), em
1973, por meio de uma das agdes do Grupo de Tarefa de Educacdo Especial, criado, por
sua vez, pelas Campanhas (MAZZOTTA, 2005). O CENESP foi o primeiro 6rgao

criado no Brasil voltado a educacgdo especial, seu objetivo era a:

[...] definicho de metas governamentais especificas para ela,
oficializando, parecendo prometer assim em nivel governamental uma
acdo politica mais efetiva, que poderia organizar o que se vinha
realizando precariamente na sociedade [...] (JANNUZZI, 2006, p.
137).

Em termos administrativos, o 6rgdo nasceu forte, tendo suas atividades
subordinadas a Secretaria Geral do MEC (JANNUZZI, 2006). Porém, em 1981, com a
elaboracéo do novo Regimento Interno®, ele passou a ser subordinado & Secretaria de
Ensino de 1° e 2° graus, perdendo, desta forma, autonomia financeira e administrativa.
Em 1986, o CENESP foi transformado na Secretaria de Educacdo Especial (SESPE),
tornando o 6rgao mais diretamente ligado ao MEC, bem como, propiciando outra série

de vantagens, dentre as quais se destacam:

[...] mobilidade institucional junto as fontes de decisdo do Executivo,
maior negociacdo com as secretarias de educacdo das unidades
federadas e uma capacidade mais ampla de articulacdo com outros
6rgdos publicos e privados (JANNUZZI, 2006, p. 146).

A SESPE, por sua vez, foi extinta em 1990, quando suas atribuicbes foram
passadas para o Departamento de Educacdo Supletiva e Especial (DESE), da Secretaria
Nacional de Educacédo Basica (SENEB). Dois anos depois, ha mais uma reorganizagédo
dos Ministérios e volta a existir a Secretaria de Educacdo Especial (MAZZOTTA, 2005;
JANNUZZI, 2006). Atualmente, as atividades referentes a educacdo especial, bem
como, a politica de inclusdo escolar estdo sob responsabilidade da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Cabe ressaltar que tais mudancas sdo reflexos diretos de embates politicos e tem

consequéncias na infraestrutura™, na estrutura'’ e na superestrutura®* (MARX, 2007).

° Portaria n° 696 de 15 de dezembro de 1981, do ministro do MEC Rubem Ludwig.

19 Organizacdo econdmica: o que vocé produz, como vocé produz e quanto vocé produz.
1 Organizacéo social: para quem vocé produz.

12 Filosofia, leis, julgamento de valor, ou seja, a ideologia.
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Além disso, Jannuzzi (2006) destaca que na organizacdo publica brasileira € comum

haver tais oscilagdes administrativas.

1.2 Politicas publicas brasileiras e a Inclusdo Escolar

Em termos de politicas publicas brasileiras, sdo diversas as que contemplam a
educacdo especial. Abordando temas variados, como a organizagdo da educacdo
especial, a definicdo do publico-alvo, a forma de atendimento, dentre outros.
Considerar-se-a0, neste tdpico, as principais politicas em relacdo a tematica das pessoas
PAEE, focalizando a questdo da incluséo escolar e do AEE.

A primeira politica publica determinante para a educacdo especial consiste na
Constituicdo Federal de 1988. A qual, segundo Kassar (2012), efetivou o entendimento
da educacdo como um Direito Social, bem como definiu a educagdo como direito de
todos e determinou como dever do Estado a promocéo de AEE para “[...] portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Cabe
destacar que a Constituicdo limitava o AEE as pessoas com deficiéncia (BUENO;
MELETTI, 2012).

No ano seguinte, houve a promulgacéo da Lei n° 7.853/89, a qual dispde sobre o
apoio a integracao social das pessoas com deficiéncia, tratando de questdes referentes as
areas da educacdo, saude, recursos humanos e edificacdes e definindo como crime: a
recusa, suspensdo, procrastinagdo, cancelamento “[...] ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta” (BRASIL, 1989), bem como, a
oposi¢cdo quanto ao acesso de alguém a qualquer cargo publico, sem justa causa, devido
a razdes derivadas de sua deficiéncia; a negacdo, sem justa causa, de emprego por
razdes derivadas da deficiéncia desta pessoa; a negacdo, o retardo ou 0 aumento na
dificuldade da internacdo ou a ndo realizacdo da assisténcia médico-hospitalar e
ambulatorial as pessoas com deficiéncia; o ndo cumprimento, retardo ou frustacdo, sem
justa causa, da execugdo “[...] de ordem judicial expedida na ag&o civil[...]” (BRASIL,
1989) para a pessoa com deficiéncia, dentre outras coisas de extrema importancia para a
garantia da integracdo social das pessoas com deficiéncia.

Logo em seguida, em 1990, instaurou-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(Lei, n° 8.069/90), o qual refor¢a em seu Art. 55° que “[...] 0S pais ou responsaveis tém


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
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a obrigacdo de matricular seus filnos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL,
1990).

Nesse mesmo periodo, teve inicio o processo de disseminacdo de uma proposta
de Educacdo Inclusiva no Brasil, a qual foi consequéncia de trés aspectos: 1) a
organizagdo de associagdes de pais e profissionais para pessoas com deficiéncia e
também dos movimentos das préprias pessoas com deficiéncia; 2) a modificacdo de
proposicoes e acGes em relacdo as pessoas com deficiéncia ocorridas pelo mundo; e 3) a
elaboracdo de acordos internacionais em relacdo as pessoas com deficiéncia, 0s quais
foram aceitos e ratificados pelo Brasil (KASSAR, 2012).

Em 1994, foi instaurada a Politica Nacional de Educacdo Especial, a qual
realizava um movimento contrério a inclusdo escolar, pois orientava 0 processo de
“integracdo instrucional”, em que o acesso as classes comuns do ensino regular deveria
ocorrer para aqueles que possuissem condi¢cdes para acompanhar e realizar as atividades
destinadas ao ensino regular, no mesmo ritmo dos alunos sem deficiéncia.

Em contraponto, em 1996 se instaurou outra lei determinante para a educagéo
especial, a Lei 9.394/96 ou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Nela, dentre
outras coisas, reassegura-se a educacdo como direito de todos, se define a educacao
especial como “[...] modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.”
(BRASIL, 1996), bem como, se prevé “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1996).

Bueno e Meletti (2012) destacam que a principal modificacdo da LDB em
relacdo a Constituicdo Federal de 1988 consistiu na mudanca do publico atendido pela
educacdo especial, ou seja, ha a utilizacdo dos termos “educandos com necessidades
especiais” no inciso III do Art. 4° e “educandos portadores de necessidades especiais”
no Art. 58°, logo, diferentemente da Constituicdo de 88, a qual restringe o publico-alvo
as pessoas com deficiéncia.

Porém, apesar de haver a ampliacdo da populacéo atendida, ao ler atentamente o
Capitulo V, o qual se refere a Educagdo Especial, nota-se que o termo “necessidades
especiais” foi utilizado como sindnimo do termo “deficiéncia” (BUENO; MELETTI,

2012). Com excecdo do Inciso Il do Art. 59°, em que se tem a referéncia quanto a
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possibilidade de aceleracao escolar para pessoas com altas habilidades/superdotagdo. Ha
ainda a reiteracdo de que AEE deve ser ministrado preferencialmente na rede regular de
ensino, o0 que da margem a criacdo de servicos segregados de ensino (MAZZOTTA,
2005; BUENO; MELETTI, 2012).

Trés anos depois, houve a promulgagdo do Decreto n° 3.298/99 que regulamenta
a Lei n° 7.853/89, dispondo sobre a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, a qual consiste em um “conjunto de orientagdes normativas
que objetiva assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
portadoras de deficiéncia.” (BRASIL, 1999). Além disso, este decreto trds a definicdo
das deficiéncias: fisica, auditiva, visual, intelectual e maltipla, bem como, define a
educacdo especial como sendo uma modalidade transversal a todos 0s niveis e
modalidade de ensino, havendo uma énfase da atuacdo da educacdo especial de forma
complementar ao ensino regular (BRASIL, 1999).

No tocante das politicas publicas brasileiras, foi somente apos o ano 2000 que a
educagdo especial passou a receber “[...] tratamento no campo da legislacdo e politica
educacional que nos permite afirmar a existéncia de um movimento na direcdo de lhe
atribuir significado diferenciado do dos anos anteriores” (PRIETO, 2010, p. 61), sendo
que é cada vez mais frequente a insercdo da educacdo especial nas politicas
educacionais. Esse fato esta diretamente relacionado com o movimento em prol da
inclusédo escolar e, consequentemente, da estruturacdo de um servico de AEE.

Em 2001, houve duas politicas publicas voltadas a educacdo, cujos contetdos
relacionam-se com o tema em questdo. A primeira, consistiu na Lei n°® 10.172/01, de 9
de janeiro de 2001, que aprovou o PNE, cujo Capitulo 8 diz respeito, especificamente, a
educacdo especial, trazendo a situacdo da educacdo especial no Brasil naquele periodo,
bem como, diretrizes, objetivos e metas para a area. Em diversas outras partes do texto,
faz-se referéncia a educacéo especial, aléem de que, ha a clara defesa da inclusao escolar,
quando se afirma que “[...] o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir
é a construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana” (BRASIL, 2001a).

Em setembro de 2001, publicou-se a Resolucdo CNE/CEB N° 2/01, a qual

instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Esta
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prevé, dentre outras coisas, que 0 atendimento escolar aos alunos PAEE deve ter inicio
na educacdo infantil, assegurando o direito ao AEE.

No que diz respeito o AEE, no seu Art. 2°, define-se que os sistemas de ensino
“[...] devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais [...]” (BRASIL,
2001b), tornando o AEE complementar e suplementar & escolarizacdo regular. Em
contraponto, apesar do Art. 7° determinar que o atendimento aos alunos PAEE “[...]
deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade da Educa¢do Basica.” (BRASIL, 2001b), o Art. 9° da margem para a
criacdo de classes especiais e 0 Art. 10° por sua vez, para o atendimento em escolas
especiais.

Em 2007, houve a publicacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), o qual, segundo Saviani (2007, p. 1232), “[...] teve recepcdo favoravel pela
opinido publica e contou com ampla divulgacdo na imprensa [...]”. Segundo o mesmo
autor, o principal motivo dessa recepcdo consiste no fato de que o PDE se propde a
enfrentar a falta de qualidade do ensino, priorizando a educacéo basica, apontando ainda
que o plano vai além, trazendo “[...] 30 a¢bes que incidem sobre os mais variados
aspectos da educacdo em seus diversos niveis e modalidades” (SAVIANI, 2007, p.
1232). Ha, porém, criticas em relacdo a falta de mecanismos de fiscalizagdo, o0 que da
margem para a manipulacdo dos dados por parte dos municipios, a fim de receber
recursos sem realizar mudancas reais na qualidade do ensino publico (SAVIANI, 2007).

Das 30 agdes descritas no PDE, trés séo voltadas para a Educacdo Especial, a
primeira refere-se a implantacdo das SRM, as quais deveriam ser equipadas com
computadores, DVDs, televisdo e materiais didaticos; a segunda acdo & denominada
“Olhar Brasil” e constitui-se como um “[...] programa desenvolvido conjuntamente
pelos ministérios da educacdo e da saude para identificar os alunos com problemas de
visdo e distribuir 6culos gratuitamente.” (SAVIANI, 2007, p. 1237). Por fim, a terceira
acdo, refere-se ao ‘“Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e
Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncias Beneficiarias do Beneficio de
Prestagdo Continuada da Assisténcia Social”, este foca pessoas de zero a 18 anos e se

refere a0 acompanhamento e monitoramento do acesso e da permanéncia na escola de
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alunos com deficiéncia que sdo beneficiadas pelo beneficio de prestacdo continuada da
assisténcia social (SAVIANI, 2007).

Ainda em 2007, promulgou-se, no dia 13 de Novembro, o Decreto N° 6.253/07,
o0 qual dispde sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Trazendo, principalmente,
informacdes a respeito de sua operacionalizacéo, topico este em que é contemplado o
AEE no Art. 9°.

Esta incluséo se deu a partir da colocacdo de que os alunos PAEE teréo direito a
receber, a partir do dia primeiro de janeiro de 2010, duas vezes o valor do FUNDEB
caso estejam matriculados tanto no AEE quanto na escola regular, havendo ainda a
regulamentacéo, neste e no Art. 14, dos locais em que pode ocorrer o AEE (BRASIL,
2007).

A inserco deste topico se deu com o Decreto N° 6.571/08 de 2008™. Precursor
ao dispor sobre 0 AEE enquanto servi¢co que deve ocorrer concomitante com a educacgéo
regular. Nele estdo previstos os objetivos do Atendimento, havendo referéncia ao fato
de que sua realizacdo deve se dar no espaco das SRM, as quais tambeém sédo descritas no
mesmo texto (BRASIL, 2008a).

O decreto supracitado foi de extrema importancia para a concretizacdo da
inclusdo escolar no Brasil, sendo que sofreu grande influéncia da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusa - PNEE-EI (2008), a qual possui
diferentes diretrizes para fundamentar uma politica pablica que seja direcionada para a
inclusdo escolar, ao defender que seja realizada a matricula dos alunos PAAE
exclusivamente na classe regular das escolas regulares, tendo como complementar e
suplementar o AEE, excluindo assim os servicos segregados.

Para tal, realiza-se no documento uma retomada dos marcos historicos e
normativos da educacdo especial, a situacdo da matricula dos alunos PAAE na rede
regular de ensino, os objetivos da Politica em questdo, bem como, descreve-se 0
alunado atendido e as diretrizes em si, as quais tratam da funcdo do AEE, de seu papel
na educacdo infantil e de sua forma de organizacdo em todos os niveis de ensino,

incluindo a educacdo indigena, do campo e quilombola (BRASIL, 2008b).

13 Atualmente este decreto foi substituido pelo Decreto 7.611/11.
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Diversos autores questionam a politica, apontando limitacGes e problematicas
relacionadas a esta. Ndo é objetivo deste estudo discorrer sobre, cabendo apenas
considerar que ela foi primordial para a difundir a atual politica de inclusdo escolar.
Pois foi somente ap6s a publicacdo da PNEE-EI que se tornou, cada vez mais frequente,
a insercdo da educacdo especial nas politicas educacionais.

Como exemplo de tais politicas, tem-se a Resolu¢cdo No. 4 CNE/CEB/09 de
outubro de 2009 que instituiu as diretrizes operacionais para 0 AEE na Educacéo
Basica. Nesta tem-se a funcdo do AEE, o local em que a Educacdo Especial deve ser
realizada, o local em que o AEE deve ser realizado, as colocacdes a respeito do AEE em
ambiente hospitalar, retoma-se a questdo da dupla contabilizacdo do FUNDEB,
enfatizando que para que isso ocorra 0 aluno deve estar necessariamente matriculado na
classe regular da rede publica de ensino regular. A Resolucdo também discorre sobre a
elaboracdo e a execucdo do plano do AEE, especificando o que deve conter no Projeto
Politico Pedagdgico da escola e, por fim, aponta sobre a formacgéo do professor para o
AEE e suas respectivas atribuicdes (BRASIL, 2009).

Ha também a Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 09/2010, promulgada em 09 de
abril de 2010 que, por sua vez, tras orientacdes para a Organizacao de Centros de AEE.
Nesta ha a descriminacdo dos pontos pautados em legislacbes que regulamentam o
AEE; a especificacdo da funcdo e das atribuicbes dos centros de AEE e também a
especificacdo das atribuicbes do professor do AEE e a exemplificacdo do modelo do
Projeto Politico Pedagogico, contemplando todos os temas necessarios, estando dentre
esses, a articulagdo do Centro de AEE com a escola regular, a organizacdo do AEE no
Centro de AEE, a infraestrutura e acessibilidade dos Centros de AEE e a forma de
avaliacdo do AEE (BRASIL, 2010a).

Em 2011, promulgou-se, em 17 de novembro de 2011, o Decreto 7.611/11, que
dispde sobre a Educacdo Especial, 0 AEE e outras providéncias. Nele sdo descritas as
obrigacbes do Estado com a Educacdo Especial; é definido o AEE, seus objetivos e
quem pode oferecé-lo. Além disso, também é retomado o FUNDEB dobrado para o
aluno matriculado no AEE e é descrito a finalidade do apoio técnico e financeiro da
Unido para o AEE; definem-se ainda as SRM (BRASIL, 2011).

Em 2010, foi elaborado o Projeto de Lei n° 8.035/2010. Este trata da aprovacéao

do PNE para o decénio 2011-2020 e foi transformado, pela Mesa Diretora da Camara
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dos Deputados, na Lei Ordinéria 13.005/14™. A lei traz as informacdes referentes ao
Plano, contendo suas metas, na integra, em anexo.

A temaética da educacdo especial perpassa diversas metas, 0 que representa uma
conquista. Além disso, tem-se a meta quatro, a qual se refere, especificamente, a
educacdo especial e consiste em: “Universalizar, para a populacdo de quatro a 17 anos,
0 atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢do na rede regular de ensino.”, sendo
que para a concretizagdo desta meta sdo propostas 19 estratégias (BRASIL, 2014a).

Barreto e Reis (2011) defendem que o fato do PNE contemplar na meta quatro a
educacédo inclusiva significa que ha a necessidade de se realizar iniciativas e investir
nesta modalidade de ensino. As autoras destacam que um discurso politico preocupado
com o tema ndo ¢ suficiente para “as desigualdades sociais exacerbadas pelo processo
historico de exclusdo social gestado e consolidado pelo sistema capitalista até entdo por
nés conhecido.” (BARRETO; REIS, 2011, p. 28). Ao mesmo tempo, as autoras
apontam a necessidade da sociedade civil se articular a fim de pensar de forma coletiva
propostas que possibilitem uma educagdo com principios democraticos e inclusivos.

E necessario, com a aprovacio deste PNE, que haja intensa militancia por parte
dos profissionais da educacdo especial, visando alcancar o que é proposto pelo

documento.

1.3 O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos
Multifuncionais
Sé&o diversas as politicas publicas que discorrem sobre o AEE, colocando que é

dever dos sistemas de ensino garantir acesso ao ensino regular e ao AEE aos alunos
PAEE (BRASIL, 2010a, 2010b).

Uma das formas encontradas para proporcionar esse atendimento ao aluno
consiste na dupla contabilizacdo do FUNDEB para os alunos que frequentaram a escola
regular e, em contraturno, o AEE (BRASIL, 2008a, 2008b, 2010a, 2011). Nesse
sentido, o AEE é definido como um conjunto de recursos pedagdgicos, atividades e

acessibilidade organizadas institucionalmente, tendo como objetivo complementar e

14 Essas informacdes foram extraidas da ficha de tramitacdo do Projeto, a qual esta disponivel no site da
camara dos deputados e pode ser acessado livremente. Link:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=490116.
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suplementar a escolarizagdo do alunado da educacdo especial que estd matriculado no
ensino regular (BRASIL, 2008a, 2009, 2010a, 2011). Devendo ser ofertado em SRM ou
em Centros de AEE (BRASIL, 2008b, 2010a, 2011).

Além disso, 0 AEE deve estar integrado na proposta pedagdgica da escola, bem
como, envolver a familia e estar em concordancia com as demais politicas publicas
(BRASIL, 2008a, 2008b, 2011). Para tal, ele deve ser contemplado no Projeto Politico
Pedagdgico da escola deve institucionalizar o AEE, prevendo a:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomog&o;

VIl — redes de apoio no &mbito da atuacdo profissional, da formacéo,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009).

Quanto as SRM, essas consistem em ambientes possuidores de equipamentos,
materiais didaticos e pedagogicos e mobiliarios voltados para a oferta do AEE
(BRASIL, 2008a, 2010b, 2011), tais recursos:

[...] auxiliam na promocéo da escolarizacdo, eliminando barreiras que
impedem a plena participacdo dos alunos publico-alvo da educacgéo
especial, com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e
social (BRASIL, 2010b).

Sendo que sua implantacdo se deu pela Secretaria de Educacdo Especial do
MEC, por meio do Programa de Implantacdo de SRM instituido pela Portaria
Ministerial n°® 13 de 2007, integrando o PDE (BRASIL, 2010b). A implantacdo das
SRM é de responsabilidade dos gestores dos sistemas de ensino, cabendo a eles definir
a(s) escola(s) a ser(em) comtemplada(s) de acordo com a demanda e seguindo
determinados critérios estabelecidos pelo MEC como, por exemplo, ter disponibilidade

de espaco fisico e professor que possa atuar neste ambiente (BRASIL, 2010b). No que
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tange os equipamentos, o Programa prevé dois tipos de salas de recursos, as quais
possuem uma listagem de mobiliario e recursos especificos.

O funcionamento das SRM deve ser efetivo, havendo oferta de AEE para alunos
PAEE devidamente cadastrados no Censo Escolar/Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), sendo que é com base no Censo que o MEC realiza o
planejamento da expansdo do Programa e também realiza novas a¢gdes nas SRM ja em
funcionamento.

Essas acdes consistem em: atualizacdo de itens; conversdo de itens da sala tipo 11
para a tipo I; apoio complementar por meio do Programa Escola Acessivel e do
Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacéo Especial; visita técnica
e informativos por meio da distribuicdo da Revista Inclusdo e demais publicacGes
pedagdgicas do MEC (BRASIL, 2010b).

Segundo a legislacéo, o professor que atua no AEE deve ter formacdo inicial em
licenciatura e formacéo especifica em Educacdo Especial (BRASIL, 2008b, 2009). As

suas funcdes, incidem em:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno,
contemplando: a identificacdo das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos; a defini¢cdo e a organizacdo das
estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo
de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas
dos alunos; e o cronograma do atendimento e a carga horaria,
individual ou em peguenos grupos.

2. Implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE,
na sala de aula comum e demais ambientes da escola.

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando
as necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que
este vivencia no ensino regular, a partir dos objetivos e atividades
propostas no curriculo.

4. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participacéo e aprendizagem dos
alunos nas atividades escolares.

5. Orientar os professores e as familias sobre 0s recursos pedagdgicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas
habilidades, promovendo sua autonomia e participagéo.

6. Desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua
Brasileira de Sinais —Libras; ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos com deficiéncia auditiva ou surdez; ensino
da Informatica acessivel; ensino do sistema Braille; ensino do uso do
soroban, ensino das técnicas para a orientacdo e mobilidade; ensino da
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Comunicagdo Aumentativa e Alternativa - CAA, ensino do uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva - TA, atividades de vida autbnoma e
social; atividades de enriquecimento curricular para as
altas”(BRASIL, 2010b, p. 4-5).

Abaixo, seguem algumas pesquisas relacionadas a tematica das SRM. Veltrone
(2011) realizou grupos focais com, ao todo, 67 profissionais da educacgdo (professores
de educacdo especial, coordenadores da educacdo especial, pedagogos, psicdlogos,
professores da classe regular etc.) com o objetivo de conhecer a opinido desses em
relacdo aos objetivos do AEE para o aluno com deficiéncia intelectual e pode inferir,
dentre os diferentes objetivos encontrados que “parece que ainda o atendimento
educacional do aluno ¢ visto como responsabilidade do profissional especializado”
(VELTRONE, 2011, p. 8).

Esse resultado procura demonstrar uma limitagéo, a qual consiste no fato de que
a legislacdo, apesar de focar o professor especialista, ndo considera o professor da classe
regular e, com isso, mesmo colocando em suas publicacdes informacbes voltadas ao
professor do ensino regular, essas sdo limitadas e pouco se discute do trabalho
colaborativo, podendo contribuir assim para a criacdo de uma barreira atitudinal do
professor regular em relacdo ao aluno do AEE. Sendo que é “[...] relevante que o
professor de classe regular também assuma um papel ativo, para que possa trabalhar
junto com o profissional especializado.” (VELTRONE, 2011, p. 8).

Nesse sentido, o professor especializado, ou seja, 0 professor da SRM deve ter
uma formacdo adequada em Educacdo Especial a fim de colaborar verdadeiramente
com o professor da classe regular. Mas afinal, qual é a formacdo dos docentes que
atuam nas SRM? Pretende-se esclarecer essa questdo no decorrer deste estudo a partir
da analise dos microdados estatistico-educacionais do Censo Escolar/INEP relacionados
a formacdo do professor que atua no AEE, referentes aos municipios do estado de S&o
Paulo que compde o ONEESP, considerando os anos de 2011 e 2012.

Outro eixo dos microdados que se pretende discutir nesse estudo é o da
“matricula”, o qual é de extrema importancia para demonstrar a Situacdo real em relacao
as matriculas na classe regular e no AEE dos alunos PAEE e, com isso, embasar futuros
estudos relacionados ao tema.

Quanto as publicaces relacionada ao tema, Pasian et al. (2013) buscaram

discutir a producdo cientifica nacional referente a artigos publicados cuja tematica
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enfoca o AEE, para tal utilizou-se as bases de dados SCiELO e LILACS e os seguintes
descritores: “sala de recursos multifuncional”, “sala de integracdo”, “sala de recursos”,
“sala de apoio” e “sala de apoio pedagodgico”, sem restricdo de periodo. Apos a
verificagdo do conteldo dos artigos encontrados, selecionou-se, somando ambas as
bases, 46 artigos. Apesar deste ser um numero consideravel de publicacdes, faz-se
necessario mais estudos que focalizem o AEE para que seja possivel conhecer mais a
fundo a realidade dos sistemas escolares, suas lacunas e avancos.

E com base nessa premissa que surgiu a proposta do ONEESP e, dentro dela, do
presente estudo que, por sua vez, tem por objetivo geral verificar, nos municipios do
estado de S&o Paulo que compdem o ONEESP, a situacdo do AEE, segundo 0s
microdados estatistico educacionais/INEP dos anos de 2011 e 2012.

Com relacédo as publicaces semelhantes a proposta do presente estudo, realizou-
se uma busca nos seguintes bancos: “Banco de Periodicos da CAPES” e “Banco de
Teses da CAPES”, sem restri¢cao de periodo e com os descritores “educacao especial” e
“microdados” combinados. Para a sele¢do dos estudos, efetuou-se a leitura dos titulos e
resumos e, quando as pesquisas se relacionavam, esta foi lida na integra e incluida nessa
reviséo.

A busca no primeiro banco supracitado resultou em apenas um resultado, o qual
era pertinente. O estudo analisa os indices de rendimento académico e frequéncia nas
avaliacOes de larga escala dos alunos PAEE que estavam incluidos na educacao regular,
datando o ano de 2007, no municipio de Londrina. Os microdados utilizados foram
referentes ao ENEM (2007) e a Prova Brasil (2007). As variaveis estudadas consistiram
em: tipo de necessidade educacional especial, sexo, cor, raca, idade, frequéncia e
desempenho na prova. Quanto aos resultados, pode-se perceber que os alunos PAEE
tém participacdo minima nas provas de larga escala, demonstrando que hd grande
diferenca entre o discurso e a prética relacionada a inclusdo (SILVA; MELETTI, 2007).

No Banco de Teses da CAPES, enfrentou-se a limitacdo de que o banco esta
restringindo as publicacdes referentes aos anos de 2011 e 2012 devido a uma
reestruturacdo do sistema. A busca resultou em 52 registros, dos quais cinco eram
semelhantes a proposta do presente estudo, que serdo discutidos abaixo.

Souza (2012), em sua dissertacdo, objetivou realizar o mapeamento e a analise

dos indicadores educacionais de matricula de alunos com deficiéncia que viviam, no
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estado do Parand, na zona rural. Para isso ela utilizou microdados estatistico
educacionais do Censo Escolar, com recorte histdrico de 2007 a 2010. Seus dados
demonstraram intenso preconceito e silenciamento sobre a relagdo educagdo no campo e
educacéo especial.

Carvalho (2012) objetivou conhecer aspectos referentes a matricula dos alunos
com deficiéncia no ensino médio. Para tal, ela interpretou, a partir da década de 1990,
textos normativos que tratam sobre educacdo especial e ensino médio, considerando o
ambito nacional e do estado do Parana e também analisou os microdados estatistico-
educacionais do Censo Escolar, considerando o periodo de 2007-2009. A autora
observou que existem mascaras de uma tardia democratizacdo no ensino médio, a qual
estd presente até hoje no que tange a conceituacdo e concepcao dessa etapa de ensino.
Alem disso, quanto aos microdados, vislumbrou-se grande nimero de evaséo de alunos
com deficiéncia quando se considera o ensino fundamental e médio, principalmente em
relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental.

Gongalves (2012) objetivou identificar e analisar os microdados estatico-
educacionais do Censo Escolar/INEP referente as matriculas dos alunos com deficiéncia
que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O recorte historico foi de 2007
a 2010 e a abrangéncia do estudo foi nacional, sendo que a autora considerou os estados
separadamente. Quanto aos resultados, houve alto indice de matriculas nas séries
iniciais da EJA; havendo concentracdo dos alunos com deficiéncia fisica e intelectual
em ambientes segregados e alto percentual alto de matriculas de alunos deficiéncia
intelectual na EJA; no que tange a dependéncia administrativa, houve concentracdo em
instancias municipais da EJA regular e centralizacdo na esfera privada da EJA especial.
Por fim, houve verificacdo de crescimento do nimero de alunos com deficiéncia
matriculados na EJA, demonstrando vinculagdo desta modalidade a Educacéo Especial.

Martins (2012), por sua vez, buscou conhecer e analisar o impacto das politicas
no que tange as matriculas de alunos com deficiéncia na educacéo basica. Para tal, ela
fez uso da legislacdo estadual em Sdo Paulo na area de Educacdo Especial dentro do
periodo historico de 1989-2010, bem como das Sinopses Estatisticas de 1998 a 2006 e
dos microdados de 2007 a 2010. A autora verificou grande desigualdade econémica,
apesar de haver altos indices de Produto Interno Bruto (PIB) e indice de

Desenvolvimento Humano (IDH), em relacdo aos outros estados brasileiros. Encontrou-
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se 45 documentos oficiais, sendo que o impacto de tais documentos nas matriculas
consistiu em aumento significativo, a partir de 2007, do numero de matriculas de alunos
com deficiéncia no ensino regular. Porém, estas matriculas se concentram no ensino
fundamental. Quanto ao EJA, notou-se crescimento significativo dentro do periodo
estudado e, no que tange o Ensino Médio, houve oscilagdo de um ano para outro. Por
fim, quanto ao tipo de deficiéncia, quase 50% das matriculas correspondem a alunos
com deficiéncia intelectual.

Rebelo (2012) buscou investigar a possibilidade de efetivacdo da politica de
AEE sob as condigdes vigentes no municipio de Corumbd. Para tal ela realizou uma
revisdo de literatura sobre o Programa de Implantacdo de SRM e analisou microdados
estatistico-educacionais do Censo Escolar/INEP e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), considerando o estado de Mato Grosso do Sul e o municipio de
Corumba, tendo como recorte historico os anos de 1999 a 2010. Os resultados
demonstraram crescimento discreto no namero de matriculas de alunos com deficiéncia
no ensino regular, como reflexo das politicas de inclusdo escolar.

Logo, percebe-se que os estudos relacionados a tematica relacionam os dados
censitarios com seus respectivos contextos, 0s quais variam de ambito municipal,
estadual e federal. De forma semelhante, objetivou-se, por meio deste estudo, a
verificacdo dos microdados referentes as matriculas de alunos PAEE na classe comum e
no AEE, bem como, aspectos relacionados a caracterizacdo e formacdo dos docentes
que lecionam no AEE nos municipios do estado de S&o Paulo que compdem o
ONEESP.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
e Analisar os microdados estatistico-educacionais do Censo Escolar/INEP
relacionados a inclusdo dos alunos PAEE, referentes aos municipios do estado de S&o

Paulo que compdem o ONEESP, considerando os anos de 2011 e 2012.

2.2 Objetivos Especificos

e Analisar os microdados do Censo Escolar/INEP relacionados a matricula
na classe regular e no Atendimento Educacional Especializado de alunos publico-alvo
da educacéo especial, entre os anos de 2011 e 2012;

e Analisar os microdados do Censo Escolar/INEP relacionados aos
docentes das salas de recursos multifuncionais, entre os anos de 2011 e 2012, com lécus

na formacéo destes.
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3. METODOLOGIA

Para atingir os objetivos deste estudo, utilizaram-se 0s microdados estatisticos
referentes aos eixos de matriculas e docentes do Censo Escolar/INEP, de 2012,
referentes ao ano de 2011 e também os de 2013 referentes ao ano de 2012. Segundo o

INEP, os dados do censo escolar:

Essas informacdes sdo utilizadas para tracar um panorama nacional da
educacdo basica e servem de referéncia para a formulacdo de politicas
publicas e execucdo de programas na area da educacéo, incluindo os
de transferéncia de recursos publicos como merenda e transporte
escolar, distribuicdo de livros e uniformes, implantacdo de bibliotecas,
instalacdo de energia elétrica, Dinheiro Direto na Escola e Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagéo (Fundeb). (BRASIL, 2014b, s.p.).

Para leitura e analise estatistica dos dados™ foi usado o software IBM SPSS
Statistics 21, sendo que os dados foram filtrados a partir do codigo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) dos municipios em questdo. As cidades
pesquisadas consistiram nas que fazem parte do ONEESP e sdo do estado de S&o Paulo,
sendo essas: Aracatuba, Araraquara, Assis, Bauru, Marilia, Rio Claro, Séo Carlos e Sao
Paulo.

Para a utilizagdo do banco de dados em questédo, faz-se necessario entrar no site
do INEP (http://portal.inep.gov.br/), em seguida acessar, no menu esquerdo da pagina
inicial, o item “Informagdes estatisticas” e, em sequéncia, “microdados”.
Posteriormente, acessa-se a opgdo “download” e seleciona-se 0 ano do banco de dados
“microdados Censo Escolar” que se deseja utilizar. Apds a transmissdo dos dados
referentes ao banco para o computador, deve-se criar uma pasta, cujo nome corresponda
ao ano do banco de dados a ser utilizado, na unidade “C:” e salvar os dados, ja
descompactados™®, nesta pasta.

Deve-se, com isso, abrir o arquivo na pasta “input” que foi inserida na unidade
“C:” referente ao banco de dados a ser utilizado'” cuja extensdo corresponda ao do
software SPSS. Apds aberto o arquivo, deve-se alterar a linha correspondente ao

arquivo destinado, esta conterda mensagem semelhante a:

15 A anélise estatistica utilizada consistiu em chi-quadrado, médias e desvio padrao.

1® Para realizar descompactagio dos dados utilize o software “winrar” ou semelhante.

17 Faz-se necessério que o software software IBM SPSS Statistics 21 (ou vers&o similar) esteja instalado
em seu computador e, além disso, recomenda-se ao menos um processador Dual Core, disco rigido de no
minimo 500GB e sistema operacional Windows 7 ou superior.
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[FILE ='C:\TS_MATRICULA UF.TXT'

Esta linha devera ser alterada para que se abra o arquivo referente ao banco em
questdo, para tal, deve-se dar o destino correto do local onde esté localizado o arquivo
no computador utilizado e, além disso, adicionar a sigla do estado a ser verificado.
Segue exemplo de como ficara esta linha caso os passos supracitados tenham sido
seguidos e 0 banco em questdo corresponda ao de matricula:

/FILE ='C:\2012\DADOS\TS_ MATRICULA SP.TXT'

No exemplo acima o banco de matriculas a ser aberto corresponde ao ano de
2012 e o0 estado a Sao Paulo. Abaixo tem-se uma tabela referente aos arquivos utilizados

no presente estudo:

Tabela 1. Relacdo dos banco utilizados no estudo

Banco de 2011: Matriculas, [FILE ='C:\2011\DADOS\TS_MATRICULA_SP.TXT"
estado de Sdo Paulo

Banco de 2012: Matriculas,
estado de S&o Paulo

Banco de 2011: Docentes, estado
de Sao Paulo

Banco de 2012: Docentes, estado
de Sao Paulo

Fonte. Elaboracao propria.

/FILE = 'C:\2012\DADOS\TS_MATRICULA_SP.TXT'

/FILE ='C:\2011\DADOS\TS_DOCENTES_SP.TXT'

/FILE = 'C:\2012\DADOS\TS_DOCENTES_SP.TXT'

Apos alterar a linha de dados que sera responsavel para abrir o banco de dados,
deve-se clicar sobre a mesma linha com o botdo direito e selecionar a opg¢do “Executar
tudo”. Apds o banco ser executado corretamente deve-se selecionar no menu superior a
opcao “Dados” e, em seguida, “Selecionar dados”. Apos aberta a caixa de dialogo ¢

necessario selecionar a variavel*®

referente a filtragem do municipio e arrasta-la para o
espaco referente a criacdo de codigos para selecdo de dados. Apds este passo, tem-se 0
momento em que é permitido realizar as verificacdes no banco.

No que tange as variaveis utilizadas neste estudo referentes ao eixo de matricula,
verificou-se 0 nimero de alunos PAEE matriculados na rede regular, as respectivas
necessidades especiais desses alunos no ensino regular, para tal fez-se necessario clicar

sobre o item “analisar” do menu superior e, em Seguida, “Estatisticas Descritivas —

18 A nome variavel que é referente a filtragem do municipio varia de ano para ano e de banco para banco.
Sendo assim, ¢ necessario consultar o “Dicionario de variaveis” referente ao ano a ser estudado. Tal
dicionério é disponibilizado junto com o banco de dados e esté dentro da pasta criada para salvar o
mesmo. E um arquivo de extensdo “.pdf”, sendo assim faz-se necessario um software que realize a leitura
de arquivos desta extensdo, como exemplo tem-se o “Adobe Acrobat”.
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Frequéncias”. Feito isso, selecionou-se a varidvel a ser verificada, aguardou-se a
execucgdo dos dados, sendo que, posteriormente, estes foram organizados e tabulados
através do software “excel”.

Também cruzou-se as variaveis referentes ao sexo, etnia'®, nacionalidade, zona
residencial do aluno, etapa de ensino, localizagdo da escola e dependéncia
administrativa da escola com a varidvel que quantifica os alunos que sdo PAEE, para tal
utilizou-se a opgdo “Estatisticas Descritivas. Além disso, também se realizou a
verificagdo do nimero de alunos PAEE matriculados na SRM, seus respectivos sexos,
etnia, nacionalidade, localizacdo e dependéncia administrativa da escola e o tipo de
necessidade especial, para tal cruzou-se estas varidveis com a variavel referente a
“Possui necessidade especial” e “Frequenta turma de AEE”, utilizando o mesmo
procedimento descrito acima para cruzar dados e tabula-los.

No eixo docente, verificou-se quantidade de docentes que lecionam em SRM,
bem como, sexo, etnia, nacionalidade e escolaridade destes, atraves do procedimento
supracitado para verificacdo da frequéncia dos dados. Também foram verificadas
variaveis relacionadas a formacdo inicial e continuada, as quais consistiram em:
averiguacdo se a primeira graduacédo (quando existente) € em um curso de licenciatura;
quantidade de docentes que tiveram em sua formacao inicial disciplina(s) voltada(s)
para 0 atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos PAEE e as
praticas educacionais inclusivas ef/ou LIBRAS, quantidade de docentes com
especializacdo (poOs-graduacdo lato sensu), mestrado, doutorado, nenhum tipo de pds-
graduacdo e, por fim, quantidade de docentes que possuem curso especifico para
educacdo especial, sendo que tais variaveis foram cruzadas com a variavel que diz

respeito aos docentes do AEE, utilizando-se o procedimento de cruzar dados ja descrito.

19 Utiliza-se nos microdados disponibilizados pelo Censo Escolar/INEP o termo “cor/raga”, porém optou-
se pela substituicdo deste no presente estudo pelo termo “etnia”.



34

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados estdo divididos em dois subitens: matriculas e docentes. Em
“matriculas” tém-se os dados referentes as matriculas dos alunos PAEE na classe
regular, bem como, nas SRM. No item “docentes”, estdo os dados referentes aos

professores que lecionam no AEE.

4.1. Matriculas

O primeiro dado coletado consistiu na quantidade de matriculas de alunos PAEE
de acordo com a modalidade de ensino, como se pode ver na Tabela 2, a quantidade de
alunos contida em “Ensino Regular” ¢ referente aos alunos matriculados na classe
regular, o item “Educacdo Especial — Modalidade Substitutiva” refere-se a alunos
matriculados em escolas especiais ¢ o item “EJA” aos alunos PAEE matriculados na

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Tabela 2. Nimero total de matriculas de alunos PAEE por modalidade de ensino.

Ensino Educacao [Especial -
/ Regular Modqlldqde EJA Total
Substitutiva
2011 793 431 67 1291
Aracatuba 2012 206 134 20 1200
2011 652 396 20 1068
Araraquara 2012 726 379 19 1124
. 2011 161 152 3 316
Assls 2012 221 141 3 366
2011 1192 936 169 2297
Bauru 2012 1268 433 167 1868
- 2011 459 299 24 782
Marilia 2012 520 263 25 808
. 2011 297 403 33 733
Rio Claro 2012 362 353 31 726
Séo Carlos 2011 1025 430 46 101
2012 828 457 34 1319
S&0 Paulo 2011 25439 3352 1745 30536
2012 26680 3138 1761 31579

Fonte: Elaboracdo prépria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacgdo Béasica: Microdados
(2011-2012).
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Primeiramente, quanto ao total de matriculas, nota-se que as cidades de
Aracatuba, Bauru e Sdo Carlos sofreram uma queda que correspondem a -7%, -19% e -
12%, respectivamente. Além disso, houve um acréscimo de 5%, 16%, 3%, 2% e 3%,
nas cidades de Araraquara, Assis, Marilia, Rio Claro e S8o Paulo, respectivamente.

No que tange a distribuicdo das matriculas, nota-se que em todas as cidades, em
ambos 0s anos, 0 maior numero de matriculas de alunos PAEE esta concentrado na
modalidade de ensino regular, seguido da educacédo especial — modalidade substitutiva e
do EJA. Sendo que, com exce¢do da cidade de Rio Claro, a quantidade de matriculas
concentrada no ensino regular, em ambos o0s anos, é superior a 50% do total.

Quanto a variacdo de um ano para 0 outro das matriculas de alunos PAEE no
ensino regular, esta variou de acordo com as cidades, como pode ser visto na Tabela 3.
De modo geral, considerando as cidades estudadas, houve um aumento de um ano para
outro no total de alunos matriculados na rede regular. Além disso, a variagdo de alunos
matriculados na educacdo especial — modalidade substitutiva foi praticamente
inversamente proporcional a variacdo do ensino regular. Quanto a variacdo das
matriculas do EJA, essa foi inferior a 25% em todas as cidades. Tais informac6es
podem ser vistas mais claramente na Tabela 3, a seguir.

Tabela 3. Variacdo em pontos percentuais da quantidade de matriculas dos alunos PAEE de acordo com a

modalidade de ensino considerando os anos de 2011 e 2012
Ensino Educacao Especial -

/ Regular Modalidade Substitutiva EJA
Aracatuba -4% 8% 12%
Araraquara 6% -9% -10%
Assis 19% -20% 15%
Bauru 31% -43% 22%
Marilia 10% -15% 1%
Rio Claro 20% -14% -8%
Sé&o Carlos -8% 21% -16%
Sé&o Paulo 1% -9% -2%

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Bésica: Microdados
(2011-2012).

Tais dados observados de forma desconectada de seu contexto levam a inferir
que se houver um acréscimo na quantidade de alunos PAEE matriculados no ensino
regular, havera também um decréscimo na quantidade de alunos na educacdo especial —

modalidade substitutiva. Pode-se, com isso, concluir que os alunos PAEE, na maioria
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das cidades, estdo migrando para a classe regular — sem entrar ainda no mérito da etapa
de ensino em que se encontram tais alunos. Logo, nesta perspectiva, investir no servigo
de AEE nas cidades em que houve um decréscimo na quantidade de matriculas de
alunos PAEE no ensino regular pode inverter esses dados nos anos futuros, passando a
haver um acréscimo na quantidade de alunos PAEE no ensino regular e,
consequentemente, um decréscimo na educacéo especial — modalidade substitutiva.

Entretanto, a0 mesmo tempo, uma possibilidade consiste nas escolas realizarem
a fabricacdo de alunos com deficiéncia intelectual para que suas respectivas notas nas
provas de larga escala ndo sejam consideradas, uma vez que os dados de alunos
computados como ‘“‘possui necessidade especial” ndo entram para a avaliagio em
questdo. Sendo assim, faz-se necessario a verificacdo da trajetoria escolar desses alunos
para que tal hipotese seja verificada. Cabe ainda destacar que o uso de indicadores
sociais vem sendo bastante recorrente no Brasil para a avaliacdo de politicas publicas,
contudo este uso ndo pode vir descontextualizado do local em que os dados se inserem.
Logo, faz-se necessario considerar outros fatores que permitam a verificacdo do
contexto (JANNUZZI, 2005).

Martins (2012) verificou, no estado de Sado Paulo, crescimento superior a 100
mil matriculas de alunos PAEE na classe regular, entre os anos de 1998 e 2010. Quanto
ao ensino segregado, ou seja, a educacdo especial substitutiva, a partir de 2007 as
matriculas no ensino regular passaram a se sobrepor as do ensino segregado.

Rebelo (2012) também verificou, entre os anos de 2003 e 2009, a nivel nacional,
aumento no namero de matriculas de alunos PAEE no ensino regular e na EJA e, ao
mesmo tempo, diminuicdo no total de matriculas da educacdo especial modalidade
substitutiva. Porém, tais dados ainda eram discretos.

Ainda quanto a matricula de alunos PAEE no ensino regular, ao observar o
estudo de Prieto (2010), percebe-se, de forma semelhante aos outros estudos, que o
namero de alunos PAEE matriculados no ensino regular é cada vez mais otimista.
Sendo que em 1998 havia, em nivel nacional, apenas 13% do total de matriculas
vinculadas a classe regular. Em 2007, esse numero subiu para 47% e, em 2008, para
54%.

Se formos considerar a média dos dados supracitados nesse estudo, teriamos,

para as oito cidades estudadas, uma média de 78% de alunos matriculados na classe
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regular em 2011 e 80% em 2012. Porém, esse dado seria equivocado, considerando que
0 alto nimero de alunos incluidos no ensino regular na cidade de Sdo Paulo acabaria
mascarando a situacdo de outras cidades cujo percentual de alunos no ensino regular
chega a ser de, aproximadamente, 50%, como ja descrito anteriormente.

Sabe-se com os dados descritos tanto no presente estudo, quanto por Prieto
(2010), Martins (2012) e Rebelo (2012) que, cada vez mais, os alunos PAEE estéo se
inserindo no ensino regular. Destarte, € preciso verificar se tal insercdo vem
acompanhada da permanéncia e, com ela, a conclusdo do ensino médio, o que
significaria a possibilidade de insercdo no ensino superior, como ja discutido
anteriormente neste estudo.

Ao mesmo tempo, a permanéncia desses alunos demanda servigcos
especializados (PRIETO, 2010). O que ndo ocorria, a nivel nacional, entre os anos de
1998 e 2006, segundo Meletti e Bueno (2010), os quais verificaram que a maioria dos
alunos PAEE que frequentava o ensino regular ndo recebia nenhum tipo de apoio
especializado, tais dados sdo anteriores a atual politica de inclusdo escolar, em que se
garante o servico de AEE. Logo, faz-se necessario verificar, atualmente, como se
encontra essa questdo. A Tabela 4 traz a quantidade de alunos matriculados no AEE nas

cidades estudadas.

Tabela 4. Niumero de matriculas de alunos PAEE no AEE

/ Matriculas no AEE
2011 507
Aracatuba 2012 350
2011 346
Araraquara 2012 362
_ 2011 90
Assis 2012 78
2011 883
Bauru 2012 654
B 2011 236
Marilia 2012 276
. 2011 122
Rio Claro 2012 181
j 2011 217
Séo Carlos 2012 171
j 2011 7632
Séo Paulo 2012 913
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Fonte: Elaboragéo prdpria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacéo Bésica: Microdados
(2011-2012).

Na cidade de Aragatuba, em 2011, havia 507 alunos frequentando o AEE e, em
2012, esse numero caiu para 350, houve decréscimo também no total de matriculas no
AEE nas cidades de Assis, Bauru, e S&o Carlos, sendo que nessas cidades a quantidade
foi de 90 para 78, 883 para 654 e 217 para 171, respectivamente. Enquanto nas cidades
de Araraquara, Marilia, Rio Claro e S&o Paulo houve um acréscimo, indo de 346 para
362, 236 para 276, 122 para 181 e 7632 para 7913, respectivamente. Tal variacdo é
pequena e pode ser decorrente dos ajustamentos em relacdo a politica recente que
regulamenta o servico, mas € preciso analisar mais profundamente este dado para poder
tirar mais conclusoes.

Para fins de discussdo dos dados descritos na Tabela 4, relacionaram-se 0s
mesmos com a quantidade de alunos PAEE matriculados no ensino regular (presentes
na Tabela 2), verificando assim a porcentagem de alunos PAEE que frequentam a classe
regular e o AEE. Com excecdo da cidade de Aracatuba em 2011 (64%) e Bauru em
2011 (74%), menos de 60% dos alunos PAEE frequentavam ambos 0s servigos. Sendo
que em 2011 a cidade de Araraquara, Assis, Marilia e Rio Claro apresentaram 53%,
56%, 53% e 41%, respectivamente, de alunos matriculados em ambos 0s servicos. Ja a
cidade S&o Paulo apresentou, em ambos 0s anos, apenas 30%, seguida de S&o Carlos
com 21%. Em 2012, Aracatuba e Araraquara apresentaram 50%, enquanto ASSis
apresentou apenas 35%, Bauru 52%, Marilia 53% e Rio Claro 50%.

Rebelo (2012) constatou, em 2009, que as regides mais desenvolvidas
economicamente ofereciam maior cobertura do programa de implantacdo das SRM e,
mesmo nessas regides, era abaixo de 50% os alunos PAEE que frequentavam o ensino
regular e o AEE. Nas regides Sudeste e Sul, somente 40,7%, na Centro-Oeste este
namero era semelhante, 44,8%. Nas regides Norte e Nordeste, este dado € ainda mais
preocupante, 28,27%. A nivel nacional, somente 37,5% dos alunos PAEE matriculados
no ensino regular frequentavam o AEE, em 2010 este namero subiu pouco, 39,8%.

Relacionando tais estudos com os dados coletados, pode-se perceber que em
2011 e 2012, nas cidades estudadas, ndo houve muita variacdo dos dados nacionais,
uma vez que apesar de algumas cidades estarem com um nimero um pouco maior de
cobertura (cerca de 50%), outras estdo abaixo, de tal forma que ao se fazer a média dos

alunos atendidos nas cidades estudadas, tem-se 49% de alunos atendidos em 2011 e
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42,6% em 2012. Logo, apesar do ano de 2011 apresentar aumento em relagcdo aos dados
nacionais, o de 2012 j& decai, aproximando-se dos dados nacionais de 2010.

Pode-se inferir, com isso, que houve pouca variagdo da cobertura em relacdo aos
anos de 2010, 2011 e 2012. Uma vez que a regido Sudeste, que inclui as cidades do
estado de S&o Paulo, como explicitado por Rebelo (2012), é a que mais possui cobertura
do servigco de AEE, logo, esta sobe a média nacional, apesar dos dados de 2011 e 2012
serem um pouco acima dos de 2010, a variagcdo seria praticamente nula, quando
somados os dados dos estados em que ocorre menor cobertura. Contudo, tais inferéncias
sdo apenas especulacdes, uma vez que seria preciso analisar a mesma amostra para se
verificar com exatidao tal possibilidade, cabendo apenas a especulagdo a partir das
medias coletadas.

De qualquer forma, os dados sdo preocupantes, pois cerca da metade dos alunos
PAEE das cidades estudadas ndo frequenta o servico de AEE. E necessario questionar
porque isso acontece uma vez que alunos PAEE demandam servicos especializados.
Pode-se inferir inclusive que o atual servico de AEE, apesar de possuir resultados
positivos, € ainda insuficiente em relacdo as necessidades especiais dos alunos PAEE,
bem como, que ha necessidade de ampliar a cobertura das SRM a fim de proporcionar
AEE para um niimero maior de alunos.

Ao mesmo tempo, Prieto (2010) ressalta que as necessidades dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
sdo, certamente, diferentes de seus pares, da mesma faixa etaria, que ndo sdo PAEE. A
legislacdo atual vai ao encontro com a literatura, ao prever que o AEE deve “...]
garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educagédo especial” (BRASIL, 2011, Art. 2, 82°).

Logo, sdo necessarios servigos de apoio para que este alunado tenha sucesso
escolar e, com isso, ndo desista de prosseguir os estudos, como vem ocorrendo. Desta
forma, um servico de AEE que atenda metade, ou menos da metade, do total de alunos
PAEE matriculados na rede, necessita ser repensado, ao passo de que tais alunos ndo
estdo recebendo, em sua totalidade, 0s apoios necessarios para que consigam ter sucesso
escolar.

Ha também a possibilidade desses alunos ndo necessitarem de um servico

especializado ou, ainda, frequentarem outros servi¢os. E, além disso, cabe lembrar que
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nesses dados estdo inclusas as matriculas de escolas particulares. De tal forma que
dentre as possiveis razdes pela qual hd um pequeno nimero de alunos com deficiéncia
que estdo matriculados na classe regular e, concomitantemente, no AEE, como
demonstrado no estudo de Farias et al. (2014), consiste no fato de que os alunos ja
frequentam algum outro tipo de servigo de apoio, de tal forma que os pais ndo optam
pelo AEE. Todas as inferéncias supracitadas sdo possiveis e despontam na mesma
direcdo: a necessidade de se pensar mais globalmente no apoio aos alunos PAEE,
provendo outros tipos de servico, pois, seja qual for o motivo, o atual servico de AEE
ndo esta atendendo todo o publico a que se destina e essa falta de atendimento esta se
refletindo na permanéncia destes alunos na escola regular, como sera discutido mais
adiante neste estudo.

Outro dado que convém nessa discussdo, consiste no tipo de necessidade

educacional especial desses alunos. Tais informacdes séo trazidas a seguir, na Tabela 5.



Tabela 5. Ndmero total de matriculas de alunos PAEE por tipo de necessidade educacional especial
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Aracatuba Araraguara Assis Bauru Marilia Rio Claro Séo Carlos S&o Paulo |
/ Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE
Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular Regular
Cegueira 2011 9 4 9 2 1 0 35 13 14 6 5 2 22 3 409 106
2012 4 1 6 1 1 0 38 15 10 4 5 2 22 4 364 89
Baixa Visio 2011 63 19 50 14 57 26 76 13 36 12 116 28 51 9 2420 202
2012 57 16 64 18 59 25 77 17 37 12 127 34 56 10 2440 214
surdez 2011 43 18 69 28 23 14 91 34 73 34 34 13 45 14 4596 703
2012 40 17 59 20 19 8 87 29 66 30 32 14 32 6 4660 766
Deficiéncia 2011 19 8 44 17 16 8 72 18 42 16 30 6 37 9 1399 170
Auditiva 2012 17 6 44 17 9 5 67 15 43 13 41 13 33 6 1341 159
Surdocegueira 2011 4 2 1 0 0 0 0 0 2 1 0 0 1 0 69 2
2012 3 1 0 0 0 0 0 0 2 1 1 0 1 0 63 0
Deficiéncia 2011 58 12 171 38 51 8 767 121 145 18 191 44 186 27 6080 590
Fisica 2012 59 14 161 23 59 8 321 48 171 33 208 52 199 17 6545 673
Deficiéncia 2011 1597 | 445 | 1096 | 245 240 36 2156 | 656 666 131 559 46 857 146 | 22377 | 5444
Intelectual 2012 1377 | 301 | 1181 | 276 234 35 1923 | 491 717 170 597 78 890 123 | 23063 | 5605
Deficiéncia 2011 18 7 67 11 17 2 132 13 39 2 104 18 121 4 721 139
Multipla 2012 19 7 73 10 22 3 131 11 56 12 110 21 142 7 867 153
Autismo 2011 21 6 31 8 2 0 182 35 26 1 31 1 73 12 2892 277
2012 15 1 38 12 4 0 208 42 33 4 37 9 94 12 3042 326
Sindrome de | 2011 2 0 14 6 0 0 6 3 1 0 5 1 2 0 112 16
Asperger 2012 1 0 14 5 0 0 7 3 4 2 5 1 2 0 158 22
Sindrome de | 2011 0 0 2 1 2 0 6 3 0 0 0 0 0 0 101 8
Rett 2012 0 0 2 0 0 0 5 2 0 0 2 1 0 0 80 7
Transtorno 2011 0 0 5 2 1 0 18 3 58 20 7 1 6 1 1299 286
Desintegrativo
da Infancia 2012 0 0 4 1 0 0 22 7 63 20 3 0 7 1 1148 232
Altas 2011 11 0 7 0 31 0 4 0 3 0 0 0 590 0 93 5
Habilidades/
Superdotacio 2012 5 0 3 0 0 0 2 0 3 0 0 0 367 0 92 6

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados (2011-2012).
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Em todas as cidades e, em ambos os anos analisados, a grande maioria de
matriculas na classe regular é referente a alunos com deficiéncia intelectual, seguidos de
deficiéncia fisica e baixa visao.

Cabe ressaltar que, com excecdo da deficiéncia intelectual que em todas as
cidades diz respeito a pelo menos 40% dos alunos PAEE (chega até mesmo a
corresponder a mais de 80% na cidade de Araraquara), a distribuicdo dos alunos PAEE
ocorre de forma proporcional em relacdo as deficiéncias, com excecdo da surdocegueira
que praticamente ndo é contemplada (corresponde a apenas 0,2% em Aracatuba e em
Rio Claro em ambos os anos; 0,1% e 0% nos anos de 2011 e 2012, respectivamente, em
Araraquara; 0% em ambos 0s anos em Assis e Bauru; 0,2% em ambos 0s anos em
Marilia, 0% e 0,1% em 2011 e 2012, respectivamente, em Rio Claro, 0,1% em ambos 0s
anos em S&o Carlos e, em S& Paulo 0,2% e 0,1%, considerando 2011 e 2012,
respectivamente).

A prevaléncia de alunos com deficiéncia intelectual também foi encontrada em
outros estudos, pois dado semelhante foi encontrado em diversos outros estudos sobre
indicadores de matricula (BUENO; MELETTI, 2010; MARTINS, 2012; REBELO,
2012; SOUZA, 2012). Ao mesmo tempo, Bueno e Meletti (2010) também verificaram
crescimento das matriculas de alunos com deficiéncia fisica e visual, entre os anos de
1998 e 2006, corroborando assim com o que foi encontrado no presente estudo.

No que diz respeito ao AEE, considerando a porcentagem de alunos
matriculados na classe regular por tipo de necessidade especial, nota-se que em, em
todas as cidades, ha grande concentracdo de alunos atendidos com surdez, deficiéncia
auditiva e cegueira. Sendo que somente na cidade de Araraquara e Assis houve mais de
60% de alunos com surdez atendidos. Na maioria das cidades e com excecdo das
deficiéncias sensoriais, atende-se entre 10% e 35% de alunos por tipo de deficiéncia.

Dentro desta discussdo, faz-se necessario levar em consideracdo que, como
demonstrado por diversos estudos realizados com professores de SRM e gestores, por
meio do ONEESP, em variados locais do Brasil, é o professor regular que é responsavel
pela indicacdo do aluno PAEE para a SRM e, se ele ndo é responsavel, sua perspectiva
acaba sendo fundamental para tal (ANACHE et al., 2014a; MORAES et al., 2014;
CASTRO; BASTOS; GONCALVES, 2014; OLIVEIRA; OLIVEIRA; RABELO, 2014;
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MILANESI; MENDES, 2014a; DAMASCENO; PEREIRA, 2014; FERREIRA et al,,
2014; DALL’ACQUA; CARNEIRO; ZANIOLO, 2014).

Ao mesmo tempo, como destacado por Martins (2012) ainda é imprecisa a
classificacdo de deficiéncia intelectual e, se a classificacdo ndo é precisa, como 0
atendimento poderia sé-lo? Logo, se hd imprecisdo no tipo de atendimento a ser
realizado para este publico, é de se esperar que haja um nimero mais restrito de alunos
atendidos, o que se da de forma distinta para deficiéncias sensoriais, as quais sdo
perceptiveis para o professor regular e, por mais que haja diversas problematicas e
limitagdes quanto a forma de lidar com estes alunos, é provavel que seja mais evidente
para o professor regular a necessidade de encaminha-lo para o AEE. Do mesmo modo,
justamente devido a ambas as necessidades citadas, é preocupante que 0 nimero de
alunos atendidos no AEE, tanto com surdez quanto com cegueira seja inferior a 100%.

Em relagdo as matriculas na classe regular dos alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) considerados pelo INEP, ou seja, Autismo, Sindrome de
Asperger, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia, estas aparecem
quase que de forma nula, com exce¢do do autismo que chega a possuir ate 7,2%, 0s
demais ndo chegam nem a 1% do total de matriculas de alunos PAEE na classe regular,
em nenhuma das cidades, sendo que, inclusive, em ambos 0s anos, na maioria das
cidades corresponde a 0%.

No AEE, tanto as cidades de Araraquara, quanto Assis ndo possuem matriculas
de alunos com TGD. Em Assis, somente ha alunos com autismo (28,6% atendidos em
2011 e 6,7% em 2012), j& nas demais cidades ha matriculas no AEE de alunos com
TGD, porém, a maior parte dos dados demonstra que menos da metade dos alunos com
TGD que frequentam a classe regular estdo matriculados no AEE, de tal forma que se o
namero ja é baixissimo na classe regular, passa a ser praticamente nulo no AEE.

Uma possivel hipdtese quanto ao baixo numero de alunos com TGD
matriculados, tanto na classe regular, quanto no AEE consiste no fato de que tal alunado
possuir singularidades muito especificas em seu comportamento, de tal forma que a
familia pode optar por ndo colocar estes alunos na classe regular. Outra possibilidade
incide no fato de que hd uma porcentagem menor de pessoas com TGD do que com
deficiéncia no geral, de tal maneira que é natural que haja menos matriculas deste

publico.
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Quanto as Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), a cidade de Séo Carlos é a
que mais possui este alunado, contando 29,6% no ano de 2011 e 19,9% no ano de 2012,
seguida da cidade de Assis com 7% em 2011. A cidade de Marilia ndo apresentou aluno
PAEE com AH/SD em ambos 0s anos e 0 mesmo ocorreu em Assis no ano de 2012.
Quanto as demais cidades, o niUmero é extremamente baixo, de forma que ndo chega a
atingir nem 1% dos alunos PAEE. Negrini e Freitas (2008) apontam que um estudo
realizado pela Associacdo Brasileira de Superdotados do Rio Grande do Sul (ABSD —
RS) em 2001 demonstrou que existe um indice de 7,78% de alunos que possuem
indicadores de AH/SD, logo, ao se observar os dados coletados, percebe-se que a
quantidade de alunos estad muito aquém da realidade.

Se hd um silenciamento dos alunos com AH/SD na sala regular, nos dados
referentes ao AEE esta excluséo ¢é ainda mais acentuada. De todas as cidades estudadas,
considerando ambos os anos, somente na cidade de S&o Paulo existem alunos com
AH/SD sendo atendidos e, mesmo assim, 0 numero é extremamente baixo (5,4% em
2011 e 6,5% em 2012).

E necesséario ter um olhar critico em relacéo a estes dados, tanto no que tange a
hegemonia dos alunos com deficiéncia intelectual na classe regular, quanto ao
baixissimo nimero de alunos com surdocegueira, TGD e AH/SD.

Pegando como exemplo os alunos com surdocegueira, o fato de que eles néo
aparecem nos dados ndo significa, necessariamente, que eles ndo existem. Cader-
Nascimento e Costa (2005) apontam que esta é uma deficiéncia muito singular devido
ao “prejuizo no processo de desenvolvimento por falta de comunicacao e de interacao
social no ambiente” (CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2005, p. 33), 0 que pode levar
a diagnosticos incorretos ou entdo a sua exclusdo do sistema de ensino devido a tal
singularidade.

No caso dos alunos com AH/SD, o modelo de escola existente no Brasil gera
diversos empecilhos para o emocional do aluno com AH/SD, de tal forma que é
necessario se construir um novo ‘“fazer pedagdgico viavel e compativel com o pleno
desenvolvimento das potencialidades humanas, em todas as suas possiveis
manifestagdes [...]” (SOUZA; FREITAS, 2004, p. 2). Nesse sentido, adotar praticas que
encorajem o aluno, apoiando e incentivando-o, bem como, a criacdo de programas de

enriquecimento € essencial para que se consiga explorar ao maximo as potencialidades
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desses estudantes (SOUZA; FREITAS, 2004). O professor deve criar desafios para este
alunado especifico, mediando seu aprendizado e tendo em mente que ndo é detentor de
todo o conhecimento (RECH; FREITAS, 2005).

Todavia, se ndo ha registro de estudantes com AH/SD, o professor ndo tem
como se preparar para atuar com este publico, além de que é necessario ressaltar que
muitas vezes o comportamento do estudante com AH/SD ¢ interpretado erroneamente,
inclusive como hiperativos, 0 que pode acarretar na perda de interesse na escola e,
consequentemente, em um rendimento académico inferior & média (RECH; FREITAS,
2005).

Logo, faz-se necessario que sejam criados programas com objetivo de identificar
e acompanhar alunos com AH/SD, tornando possivel que haja aceleragdo,
suplementacdo curricular (enriquecimento escolar intracurricular e extracurricular),
flexibilizacdo do curriculo e compactacdo de curriculo, os quais devem ir de encontro
com os interesses dos estudantes (FREITAS; STOUBAUS, 2011). Tais estratégias
devem ser pensadas, implementadas, tanto na classe regular, quanto no AEE, assim
como, acompanhadas em ambos os espacos pelo docente da SRM, como pode ser visto

a seguir:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno,
contemplando: a identificacdo das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos; a defini¢cdo e a organizacéo
das estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades
educacionais especificas dos alunos; e o cronograma do atendimento
e a carga horéria, individual ou em pequenos grupos.

2. Implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade no
AEE, na sala de aula comum e demais ambientes da escola.

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis,
considerando as necessidades educacionais especificas dos alunos e
0s desafios que este vivencia no ensino comum, a partir dos
objetivos e atividades propostas no curriculo.

4. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participagdo e aprendizagem dos
alunos nas atividades escolares.

5. Orientar os professores e as familias sobre o0s recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a
ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participag&o.
6. Desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos, tais como: [...] atividades de
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enriquecimento curricular para as altas habilidades (BRASIL,
2010b, p. 4-5; grifo meu).

Destarte, faz-se necessario que haja investimento em formacéo docente com a
finalidade de preparar tanto o professor da classe regular quanto do AEE para lidar com
todo o alunado da educacdo especial. A Tabela 6, contida a seguir, traz os dados
referentes ao sexo dos alunos PAEE matriculados na classe regular.

Tabela 6. Nimero de matriculas de alunos PAEE por sexo

/ Classe regular AEE
Feminino Masculino Feminino Masculino

Aracatub 2011 610 1197 159 348
agatuba 2012 526 1032 109 241
Araraguara 2011 542 873 117 229
. 2012 560 932 124 238
. 2011 199 208 44 46

ASSIS
2012 200 246 38 40
2011 1219 2013 331 552

Bauru
2012 933 1622 236 418
Marili 2011 370 653 81 155
ariiia 2012 399 687 107 169
Rio Cl 2011 324 541 38 84
10 %-1aro 2012 348 589 62 119
N 2011 747 973 90 127

Sao Carlos

2012 614 915 60 111
S0 Paulo 2011 16197 24727 2976 4656
2012 16160 25751 2934 4979

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacéo Basica: Microdados
(2011-2012).

Em relacdo ao sexo, na classe regular, em todas as cidades estudadas, ha
prevaléncia do sexo masculino. Nas cidades de Aracatuba, Bauru e Sdo Carlos, tanto a
quantidade de pessoas PAEE do sexo feminino, quanto do sexo masculino diminuiu no
ano de 2012 em relacdo ao ano de 2011, mantendo-se proporcional. Nas cidades de
Araraquara, Assis, Marilia e Rio Claro, houve o aumento proporcional de ambos os
sexos. Na cidade de Sdo Paulo, por sua vez, houve uma pequena diminuicdo do sexo
feminino e um aumento de cerca de 1000 alunos PAEE do sexo masculino. Em termos
percentuais, em ambos 0s anos, em média, aproximadamente, 40% alunos PAEE eram
do sexo feminino e 60% eram do sexo masculino. O que corrobora tanto com os dados

de Prieto (2010) referentes ao censo escolar, em ambito nacional, do ano de 2007
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quanto os dados de Rebelo (2012), dos anos de 2009 e 2010, considerando todos os
estados brasileiros.

Quanto ao alunado que frequenta o AEE, os dados se mostraram semelhantes,
logo, houve prevaléncia de alunos do sexo masculino. Em termos de porcentagem néo
houve variacdo de 2011 para 2012 em algumas cidades, apontando 31%, 66% e 51% de
alunos PAEE do sexo feminino e 69%, 66% e 51% masculino, nas cidades de
Aracatuba, Araraquara e Assis, respectivamente. Quanto as demais cidades, os dados
também variaram pouco, de tal forma que, em 2011, havia 63%, 66%, 69%, 59% e 61%
de alunos do sexo feminino, nas cidades de Bauru, Marilia, Rio Claro, S&o Carlos e Séo
Paulo, respectivamente.

Para Mendes e Lourenco (2009) as meninas tém mais sucesso escolar do que os
meninos durante toda sua trajetoria escolar. Alem disso, 0s meninos sdo indicados, no
Brasil, como tendo mais vulnerabilidade para com as dificuldades académicas. Nesse
sentido, segundo as autoras, existem trés vertentes que discutem essa questdo, a
primeira considera 0S meninos mais vulnerdveis a determinados distUrbios e
deficiéncias do que as meninas; a segunda aponta que 0S meninos sdo mais ativos
devido a diferencas em bases desenvolvimentais, o que os torna mais predispostos a
julgamentos de valor, no sentido de ndo atenderem aos padrdes aceitos socialmente
dentro da escola; ja a terceira vertente diz respeito as expectativas e estereotipos
impostos pela sociedade em relacdo aos papéis sexuais atribuidos a partir do género,
gerando uma situacdo em que 0S meninos sdo mais cobrados concomitantemente com
maior tolerancia em relacdo a um baixo desempenho das meninas.

A Tabela 7 traz o total de matriculas de alunos PAEE por etnia. Pode-se
verificar que em todas as cidades, tanto na classe regular, quanto no AEE, considerando
ambos os anos estudados, predominam-se a etnia “branca”, seguida, respectivamente, da

99 €¢ 2 €,

“parda”, “preta”, “amarela” e “indigena”. Quanto as pessoas ndo declaradas, ha variacao
de acordo com a cidade, de tal forma que, certas vezes, chega a ser superior a
quantidade de alunos declarados como “pardos”, “pretos”, “amarelos” e “indigenas”.
No estudo de Rebelo (2012) %°, por sua vez, houve predominancia da cor parda, seguida

de branca e negra, havendo também grande quantidade de alunos ndo declarados.

20 Municipio estudado: Corumba.
Periodo: 2007-2010.



Tabela 7. Nimero total de matriculas de alunos PAEE por etnia
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Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE
/ regular regular regular regular regular regular
Né&o Declarada Branca Preta Parda Amarela Indigena

2011 139 48 951 245 116 32 583 180 16 1 2 1

Aracatuba
2012 117 28 825 171 98 21 499 128 17 1 2 1
2011 154 40 849 195 99 31 305 78 6 2 2 0

Araraquara
2012 184 54 892 198 105 29 306 80 4 1 1 0
Assis 2011 23 7 318 66 15 4 51 13 0 0 0 0
2012 22 7 352 58 17 4 55 9 0 0 0 0
Baury 2011 916 224 1647 456 96 28 547 168 15 3 11 4
2012 649 183 1323 328 81 19 479 119 14 3 9 2
Marilia 2011 64 12 599 142 39 7 312 73 8 2 1 0
2012 61 13 656 171 28 4 333 87 7 1 1 0
. 2011 66 7 586 79 47 6 166 30 0 0 0 0

Rio Claro

2012 71 10 646 122 45 9 175 40 0 0 0 0
Sao Carlos 2011 327 37 999 123 69 7 318 49 5 1 2 0
2012 264 25 892 93 73 14 293 39 4 0 3 0
S0 Paulo 2011 9401 1730 | 18201 | 3341 1973 356 11049 | 2152 199 32 101 21
2012 9714 1728 | 18991 | 3599 1906 382 11007 | 2160 191 23 102 21

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacéo Basica: Microdados (2011-2012).
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A Tabela 8 traz o total de matriculas de alunos PAEE na classe regular e no AEE

por nacionalidade. Nota-se que em todas as cidades, em ambos 0s anos, tanto na classe

regular, quanto no AEE, ha clara predominéancia da nacionalidade brasileira, sendo que

alunos nascidos no exterior ou naturalizados brasileiros, bem como, estrangeiros

consistem em um numero baixissimo (extremamente inferior a 1%) ou entéo a 0%.

Tabela 8. NUmero total de matriculas de alunos PAEE por nacionalidade

Classe AEE Classe AEE Classe AEE
/ regular regular regular
Brasileira Brasileira - Nascido no Estrangeira
Exterior ou Naturalizado 9

Aracatub 2011 1807 507 0 0 0 0
acatuba 2012 | 1558 | 350 0 0 0 0
Araraguara 2011 1415 346 0 0 0 0
q 2012 | 1492 | 362 0 0 0 0
. 2011 407 90 0 0 0 0

ASSIS
2012 446 78 0 0 0 0
2011 3229 883 0 0 3 0

Bauru
2012 2555 654 0 0 0 0
Mardli 2011 1023 236 0 0 0 0
ariiia 2012 | 1086 | 276 0 0 0 0
Rio Cl 2011 864 122 1 0 0 0
10 %-1aro 2012 | 937 | 181 0 0 0 0
N 2011 1717 216 2 1 1 0

Sao Carlos

2012 1527 171 1 0 1 0
S0 Paulo 2011 40857 7619 2 0 65 13
2012 41836 7898 6 1 69 14

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados

(2011-2012).

Na Tabela 9, tem-se o total de matriculas de alunos PAEE por zona residencial

do aluno, ou seja, se estes moram na zona urbana ou rural. Nota-se que em todas as

cidades, em ambos os anos, mais de 90% dos alunos eram da zona urbana, sendo que
somente na cidade de Aracatuba (94% em 2011 e 90% em 2012), Araraquara (94% em
2011 e 93% em 2012) e Rio Claro (94% em 2012) esta porcentagem foi inferior a 95%.

Como é de se esperar, de maneira semelhante, no AEE também ha& predominancia

(acima de 85%, considerando ambos 0s anos, em todas as cidades estudadas) dos alunos

que residem na zona urbana.



Tabela 9. Nimero total de matriculas de alunos PAEE por zona de residéncia
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/ Classe regular | AEE Classe regular AEE
Zona Urbana Zona Rural

2011 1694 467 113 40
Aracatuba 2012 1405 309 153 a1
2011 1327 308 88 38
Araraquara 2012 1392 320 100 42
. 2011 399 88 8 2
Assls 2012 436 73 10 5
r 2011 3195 875 37 8
2012 2521 645 34 9
rarilin 2011 999 228 24 8
2012 1054 268 32 8
. 2011 829 118 36 2
Rio Claro 2012 885 166 52 15
] 2011 1634 209 86 8
Séo Carlos 2012 1449 164 80 7
] 2011 40764 7614 160 18
Séo Paulo 2012 41744 7895 167 18

Fonte: Elaboragéo prépria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacéo Basica: Microdados

(2011-2012).

Caiado e Meletti (2011) apontam que é imprescindivel se discutir a importancia

de haver relacdo entre a educacdo especial e a educacdo no campo e hd em toda a

América Latina auséncia de legislacbes que discorrem sobre as pessoas com deficiéncia

gue moram no campo. As autoras apontam que, no Brasil, as politicas publicas

asseguram que:

1. enquanto modalidade de ensino, o atendimento educacional
especializado deve estar presente em todas as etapas da educacgdo
basica, ensino superior e demais modalidades da educacdo, seja em
escolas urbanas ou rurais; 2. sendo um dos objetivos da educacdo do
campo a universalizacdo do direito a escola, as criangas, jovens e
adultos gque vivem no campo e tém alguma necessidade educacional
especial por deficiéncia tém direito ao atendimento educacional
especializado (CAIADO; MELETTI, 2001, p. 96).

Nesse sentido, ao olharmos os dados do Censo Escolar presentes neste estudo,

cabe questionar: por que é tdo escasso 0 numero de alunos que vivem zona rural

estudando na classe regular? Quando olhamos para os dados referentes a localizacdo da

escola em que existem alunos PAEE matriculados, notamos uma realidade ainda mais

dispare no que tange as escolas localizadas em zona rural (Tabela 10).
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Tabela 10. Ndmero total de matriculas de PAEE por localizacdo da escola

Classe AEE Classe AEE
/ regular regular
Urbana Rural
Aracatuba 2011 1787 502 20 5
¢ 2012 1543 346 15 4
Araraguara 2011 1374 326 41 20
. 2012 1429 332 63 30
. 2011 407 90 0 0
ASSIS
2012 446 78 0 0
2011 3232 883 0 0
Bauru

2012 2555 654 0 0
Mardli 2011 1021 236 2 0
ariiia 2012 1082 276 4 0
Rio Claro 2011 862 122 3 0
2012 918 172 19 9
2011 1673 217 47 0

Sao Carlos
2012 1503 171 26 0
S0 Paulo 2011 40870 7627 54 5
2012 41861 7913 167 0

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Béasica: Microdados
(2011-2012).

A quantidade de alunos matriculados na classe regular e no AEE que residem no
campo ja e escassa, a quantidade de alunos da zona rural que estudam em escolas da
zona rural é ainda mais escassa, chegando inclusive a ser nula em Assis e Bauru e, nas
demais cidades, ndo ultrapassa 5% do total, em ambos os anos, considerando a classe
regular. Resultado semelhante foi encontrado no estudo de Souza (2012), na esfera
estadual do Parana, entre os anos de 2007 a 2010.

No AEE, este dado é ainda mais evidente, pois nota-se que a quantidade de
alunos que estudam na zona rural somente nao é nula, em ambos os anos, nas cidades de
Aracatuba e Araraquara, em 2011 no municipio de Rio Claro e, em 2012, em Séo Paulo.
Cabe ainda destacar que apesar do nimero nao ser nulo, nota-se que ele é muito inferior
se formos levar em conta os alunos que estudam na classe regular na zona rural. Este
dado se mostra preocupante, pois o AEE, segundo a legislacdo, deve ocorrer no
contraturno, sendo assim, de que maneira 0s alunos que moram e estudam no campo

irdo se locomover para uma escola na zona urbana para participar do AEE?
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Estudos desenvolvidos no ONEESP, que retratam varias localidades do pais
apontam que ha alunos que frequentam o AEE no mesmo turno da classe regular, sendo
privados de atividades e indo contra o regulamentado pelo Decreto 7.611/11
(ANACHE, et al., 2014b; ARAUJO; MARTINS; SILVA, 2014; COSTA; SANTOS,
2014; FUMES et al., 2014; MILANESI; MENDES, 2014b; SANTOS et al., 2014).
Apesar de haver varios estudos que apontam a existéncia de atendimentos do AEE no
mesmo turno da aula regular, poucos explicitam a razdo e, quando o fazem, esta se da
devido a impossibilidade do aluno frequentar o AEE no contraturno (ANACHE et al.,
2014b; ARAUJO; MARTINS; FUMES, 2014; MILANESI; MENDES, 2014b; SILVA,
2014). Tal impossibilidade, quando explicitada, da-se, pois, 0s alunos vivem na zona
rural e dependem do transporte escolar fornecido, sendo invidvel retornar no outro turno
(ARAUJO; MARTINS; SILVA, 2014). Logo, nota-se que a pouca oferta ou,
simplesmente, a inexisténcia do servico de AEE no campo além de limitar a
participacdo dos alunos no AEE, também prejudica sua participacdo efetiva na classe
regular.

Cabe ainda questionar porque os alunos PAEE que moram no campo aparecem
em uma escala tdo pequena nesses dados. Uma inferéncia possivel é que a falta de
escolas localizadas na zona rural é uma barreira para que esses alunos se matriculem em
escola regulares, pois demanda que eles se desloquem do campo para a cidade. Caiado e
Meletti (2011) destacam que as condi¢Oes precarias de vida no campo tornam menor o
acesso dos alunos PAEE a escola. Além do mais, apesar de existir alunos PAEE que
moram no campo estudando no campo, ha também os que estudam na cidade e, para
isso, precisam se deslocar até a zona urbana.

Além disso, os deslocamentos constantes dos alunos que moram no campo
estudam na cidade, faz com que exista uma ressocializacdo instavel na vida desses
educandos, de maneira semelhante ao trabalhador que se desloca e trabalha no campo,
fazendo com que estes atravessem outros valores culturais e éticos que sdo construidos
sob a perspectiva da vida urbana, fazendo com que a construcdo de sua identidade seja
baseada na incerteza e na inseguranca (MARTINS, 2003).

Logo, a existéncia de escolas regulares que possuam o servico de AEE e sejam
localizadas no campo €, possivelmente, uma solugcdo para que haja um acréscimo da

matricula de alunos PAEE do campo nas escolas regulares e também no servico de
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AEE, além de que seja reduzida a quantidade de atendimentos do AEE no mesmo turno
da aula regular, pois as barreiras para que este alunado tenha acesso a escola diminuir&o.
Ainda, a busca por servico de AEE no campo vai no sentido de respeitar a cultura do
estudante da zona rural, tornando possivel uma educacdo que leve em conta as
singularidades do mesmo. Para tal, € necessario que este tema seja tratado legalmente,
mais especificamente, através de uma politica de Estado.

Com isso, pode-se entrar no ambito da dependéncia administrativa das escolas
em que existem matriculas de alunos PAEE, dado este descrito na Tabela 11. A primeira
analise necessaria no que tange esses dados consiste no fato de que as matriculas estdo
concentradas no ensino publico, tanto na classe regular, quanto no AEE, sendo que
neste Ultimo nota-se inclusive que o nimero de matriculas no ensino privado é
extremamente inferior, havendo cidades que ndo ha matriculas no AEE no ensino

privado.

Tabela 11. NUmero total de matriculas de alunos PAEE por dependéncia administrativa da escola

Classe AEE Classe AEE Classe AEE Classe AEE
/ regular regular regular regular
Federal Estadual Municipal Privada
Aracatuba 2011 0 0 599 214 731 293 477 0
¢ 2012 0 0 613 162 499 188 476 0
Araraguara 2011 0 0 294 71 667 260 454 15
q 2012| 0 0 | 285 | 53 | 762 | 301 | 445
ASSi 2011 0 0 123 39 127 51 157
SS18 2012| 0 0 | 169 | 35 | 130 | 43 | 147 0
B 2011 0 0 839 265 1092 384 1301 234
aurd 2012| 0 0 | 1023 | 316 | 946 | 316 | 586 22
. 2011 0 0 555 224 166 0 302 12
Marilia
2012 0 0 551 224 246 43 289
Rio Claro 2011 0 0 103 0 467 122 295
2012 0 0 132 5 492 176 313 9
Sao Carlos 2011 2 0 939 99 237 82 542 36
2012 3 0 679 79 246 50 601 42
. 2011 1 0 14878 | 3063 | 22013 | 4460 | 4032 109
Sao Paulo
2012 3 0 14575 | 2725 | 22904 | 5037 4429 151

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados
(2011-2012).

Quanto a distribuicdo dos alunos no ensino publico, pode-se notar que no ano de

2011, considerando a classe regular, as cidades em que h&d maior concentracdo de alunos
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PAEE em escolas estaduais sdo: Sdo Carlos (55%) e Marilia (54%). J4, as que a
prevaléncia ocorre nas escolas municipais, consistem em Rio Claro (54%), Sdo Paulo
(54%), Araraquara (47%), Aracatuba (40%). Somente nas cidades de Bauru (40%) e
Assis (39%) houve prevaléncia de matriculas na classe regular de alunos PAEE em
escolas privadas. Em termos comparativos, no geral, houve pouca variacdo do ano de
2011 para 2012, sendo que, em Aracatuba, houve diminuicdo de alunos PAEE
matriculados em escolas municipais, de forma que a maioria dos alunos passou a
frequentar escolas estaduais (39%). Em Araraquara continuou prevalecendo as escolas
municipais (51%), ja em Assis houve uma pequena diminui¢do do nimero de alunos
nas escolas privadas (de 39% para 33%), bem como, nas municipais (de 31% para 29%)
e, a0 mesmo tempo, houve o0 aumento de oito pontos percentuais (pp) dos alunos PAEE
nas escolas estaduais (38%).

Em Bauru, por sua vez, houve grande variacdo do quadro, caiu de 40% dos
alunos PAEE matriculados na escola privada para 23%, enquanto na escola estadual
subiu de 26% para 40% e na municipal de 34% para 37%. Em Marilia e Rio Claro,
houve pouca variagdo, mantendo a prevaléncia das escolas estaduais (51%) em Marilia
e municipais em Rio Claro (33%). Em Sao Carlos, apesar das escolas estaduais ainda
serem as mais frequentadas por alunos PAEE, houve queda de 11lpp, enguanto nas
escolas privadas houve aumento de 7pp e nas municipais de 2pp. Por fim, em S&o
Paulo, o quadro permaneceu extremamente semelhante, contando com 55% de alunos
em escolas municipais, 35% em estaduais e 11% em privadas. No que diz respeito as
escolas de ambito federal, somente em Sdo Carlos e Sdo Paulo existem alunos
matriculados na classe regular nesta categoria, sendo dois em Sao Carlos e um em Sao
Paulo no ano de 2011 e trés em ambas as cidades no ano de 2012.

Quanto as matriculas no AEE, nota-se que apesar de haver distribuicdo do
servico entre a rede estadual e municipal de ensino, ha predominancia da rede municipal
na maioria das cidades, sendo que na cidade de Rio Claro, em 2011, 100% dos alunos
matriculados no AEE estavam na rede municipal e, em 2012, este nUmero caiu para
93%, permanecendo ainda muito acima. Neste aspecto, sdo excecdes as cidades de
Marilia e Sdo Carlos em que ha predominancia de matriculas no AEE na rede estadual,
sendo que em Marilia este nimero é muito superior (95% e 81%, em 2011 e 2012,

respectivamente) e em Sdo Carlos a diferenca é menor (46% em ambos 0S anos).
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Apesar de estar previsto legalmente que o aluno ndo deve ter sua matricula
negada simplesmente devido ao fato de possuir deficiéncia (BRASIL, 2011), serd
mesmo que isso ocorre? Dentre as possibilidades de haver concentracdo de matriculas
de alunos PAEE na rede publica de ensino, tém-se possiveis negativas de matricula dos
alunos com deficiéncia na rede privada de ensino, a qual segue, quase sempre, uma
I6gica mercadolégica. Ao mesmo tempo, tem-se a possibilidade de que devido as
exigéncias académicas exacerbadas com a finalidade de preparar o aluno para o
vestibular, faca com que os familiares optem pela matricula/transferéncia na/para a rede
publica de ensino.

H& também a possibilidade das matriculas serem inferiores na rede particular,
pois ndo had uma preocupacdo por parte da instituicdo de ensino. Uma vez que na rede
particular ndo se oferece o AEE e, caso ofereca, possivelmente da-se outro nome, de tal
forma que ndo ha preocupacdo com relagdo a dupla contabilizacdo do FUNDEB.

Tem-se ainda o fato de que as instituicGes filantropicas sdo computadas como
ensino privado. De tal forma que se em cidades em que ha predominéncia de matriculas
de alunos PAEE na rede regular de ensino ha também reducédo das matriculas no ensino
substitutivo (vide Tabela 3), ha possibilidade de quem tal diminuicdo nas matriculas em
instituicOes especializadas se dé também no &mbito do ensino regular.

A Tabela 12?%, por sua vez, traz o total de matriculas de alunos PAEE por etapa
de ensino. A partir da observacdo desta, pode-se verificar com facilidade a brutal
diminuicdo de alunos PAEE matriculados a partir da mudanca de etapa de ensino. A
principio ha grande crescimento no numero de alunos que frequentam a educacao
infantil em relacdo aos primeiros anos do ensino fundamental e, logo depois, uma queda
acentuada durante o ensino fundamental e outra queda consideravel na passagem do
ensino fundamental para o ensino médio.

Para exemplificar, em 2011, em Aracatuba, havia 30 alunos matriculados no
primeiro ano do ensino fundamental, enquanto no segundo ano do ensino fundamental
esse numero subiu para 360 alunos. Em 2012, havia apenas 62 alunos no terceiro ano do
ensino fundamental, enquanto no ano anterior, ou seja, no segundo ano, havia 361

alunos. Com o passar das séries continua diminuindo o namero dos alunos

21 A Tabela 12 esté localizada no apéndice 1 para fins de organizacao devido a sua extensao.
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matriculados, mesmo se relacionar os anos de 2011 e 2012, ndo s6 em Aracatuba, mas
em todas as cidades estudadas.

Nas cidades de Aracatuba, Marilia e Sdo Carlos, em ambos 0s anos estudados, 0
maior numero de alunos PAEE era na primeira série/segundo ano do ensino
fundamental, 0 mesmo ocorreu em 2011 na cidade de Assis e em 2012 na cidade de
Araraquara. Na cidade de Bauru, em ambos os anos, e na cidade de Rio Claro em 2012,
a etapa de ensino que mais tiveram alunos PAEE foi a segunda série/terceiro ano do
ensino fundamental. A cidade de S&o Paulo, em ambos 0s anos, e a cidade de Rio Claro
em 2011 tiveram o maior nimero de alunos PAEE na quarta série/quinto ano do ensino
fundamental. Enquanto em 2012, na cidade de Assis, a etapa com maior numero de
alunos PAEE consistiu na quinta série/sexto ano do ensino fundamental.

Logo, calculou-se a média de diminuicdo da matricula dos alunos PAEE da
etapa de ensino em que houve mais alunos PAEE matriculados em relagcdo a oitava
série/nono ano do ensino fundamental, o que resultou em 79% de diminuicao, sendo que
a cidade de Sdo Carlos é a Unica que apresenta, tanto em 2011 quanto 2012, uma
diminuicdo inferior a 75%, mais especificamente, em 2011 a diminui¢cdo em S&o Carlos
foi de 41% e em 2012 de 59%.

No que diz respeito a média dos alunos que saem da oitava série/nono ano e
chegam até o terceiro ano do ensino médio é de 40%. Com isso, pode-se perceber que
apesar dos alunos PAEE terem acesso ao sistema regular de ensino, sua permanéncia
ainda ndo é garantida. A fim de se observar mais claramente tais dados.

A concentracdo de alunos PAEE nos anos iniciais do ensino fundamental,
decaindo drasticamente a ponto de praticamente serem nulos ndo é exclusividade deste
estudo, tanto em esfera Estadual no estado de Séo Paulo, quanto no Parana, bem como,
a nivel nacional (MARTINS, 2012; REBELO, 2012)

Prieto (2010) também aponta que as matriculas dos alunos PAEE vém
aumentando significativamente com o passar dos anos, resultado esse que também ficou
evidente na presente pesquisa e nas demais destacadas acima, porém a autora ressalva
que tal aumento se dé, provavelmente, porque a grande maioria das matriculas esta
focalizada no ensino fundamental, de forma semelhante ao encontrado neste e nos

demais estudos. Nesse sentido, faz-se necessario que haja a criacdo de diferentes
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servicos, programas e beneficios que apoiem a permanéncia de tais alunos no ensino

medio, evitando repetir:

[...] capitulos da histéria do atendimento desse alunado, onde
mecanismos intraescolares contribuiram para a retencdo desses alunos
no fluxo escolar ou engrossavam as estatisticas de evasao escolas em
nosso pais. (PRIETO, 2010, p. 67).

Quanto a educacdo profissional, nota-se que € bem restrito a quantidade de
pessoas PAEE que optam por este tipo de ensino e, segundo os dados obtidos, quando
optam, com excecao do ano de 2011 em Bauru e 2012 em Marilia, a maioria dos alunos
cursa 0 ensino profissional subsequente, ou seja, depois de realizar o ensino médio.
Quanto a este dado, sabe-se que na atual sociedade capitalista exige 0 sucesso
profissional, cada vez mais, para que haja inclusdo social. De tal forma que se demanda
maior escolaridade, qualificacdo, conhecimentos atualizados e novas tecnologias. E, ao
mesmo tempo, para as pessoas com deficiéncia, ha ainda dificuldades relacionadas as
falsas crencas de que sdo incapazes (NASCIMENTO; MIRANDA, 2007).

Em contrapartida, no atual panorama politico, os direitos das pessoas com
deficiéncia vém sendo mais reconhecidos e assegurados pela legislacdo, o que inclui o
direito ao trabalho (NASCIMENTO; MIRANDA, 2007). Isto pode refletir na de
procura pela educacdo profissional, especificamente a subsequente por contemplar
pessoas PAEE que buscaram seu direito a educacdo recentemente, por meio da EJA.

Quanto aos dados referentes a EJA, as matriculas de alunos PAEE nessa
modalidade de ensino estdo distribuidas entre a EJA presencial e semipresencial, bem
como, nos anos iniciais e finais do ensino fundamental e no ensino médio. Sendo que a
maioria das matriculas nas cidades estudadas, considerando o EJA presencial, esta
concentrada nos anos iniciais do ensino fundamental, seguidas dos anos finais. Quanto
ao EJA semipresencial, poucas cidades possuem alunos PAEE matriculados, sendo que
destes ha distribuicdo das matriculas entre as séries finais do ensino fundamental e o
ensino médio, ndo havendo matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental em
nenhuma das cidades estudadas.

Gongcalves (2012), por sua vez, destacou indice elevado de matriculas de alunos
PAEE na EJA considerando o periodo de 2007 a 2010, havendo tendéncia para
aumentar tal indice. No entanto, apontou para uma concentracdo de matriculas nos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Quanto a existéncia de alunos PAEE na EJA, a prevaléncia de alunos no ensino
fundamental pode se dar devido ao fato de que é recente a politica de inclusdo escolar,
de tal forma que os alunos PAEE estdo comegando a buscar o ensino regular, inclusive
aqueles que j& ndo estdo mais em idade escolar. Ao mesmo tempo, pode-se inferir que
esta busca pela EJA se dé devido ao interesse para entrar no mercado de trabalho,
demandando assim, ao menos, o ensino fundamental completo.

Nesse mesmo sentido, Goncalves (2012) destaca a possibilidade do crescimento
de matriculas na EJA ter se dado tanto devido a falta de acesso dos alunos PAEE a rede
regular de ensino quando estavam em idade escolar, o que, corrobora com a inferéncia
feita acima, pois Gongalves (2012) verificou o periodo histérico de 2007 a 2010, ou

seja, 0s primeiros anos de vigéncia da atual politica de incluséo escolar.
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4.2 Docentes

O primeiro dado analisado em relacdo aos docentes que lecionam nas SRM
(Tabela 13) consistiu na quantidade de docentes por cidade estudada. Verificou-se
que em Aracatuba a quantidade, considerando 2011 e 2012, foi de 88 e 73,
respectivamente; em Araraquara de 68 e 53, Assis 23 e 17, em Bauru de 161 e 84, em
Marilia de 33 e 60, em Rio Claro de 28 e 36, em S&o Carlos de 63 e 49 e em S&o Paulo
de 1565 e 1966.

Tabela 13. Quantidade de docentes que lecionam em SRM

. - Rio Séo Séo
/ Aracatuba | Araraquara | Assis | Bauru | Marilia Claro Carlos | Paulo
2011 88 68 23 161 33 28 63 1565
2012 73 53 17 84 60 36 49 1966

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados
(2011-2012).

S&o inmeras as possiveis causas dessas variagdes, dentre as quais, destaca-se a
politica que regulamenta o AEE que é recente. Destarte, pode ter havido alteracdo na
politica municipal dessas cidades.

A segunda variavel estudada sobre este topico consistiu no sexo dos docentes
que lecionam em SRM, como pode ser visualizado na Tabela 14, notou-se que em todas

as cidades estudadas ha prevaléncia massiva de mulheres.
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Tabela 14. Sexo dos docentes que lecionam em SRM

/ Feminino Masculino
2011 88 0
Aracatuba 2012 7 0
2011 68 0
Araraquara 2012 53 0
. 2011 19 4
Assls 2012 17 0
2011 147 14
Bauru 2012 79 5
Marilia 2011 29 4
2012 54 6
. 2011 28 0
Rio Claro 2012 % 0
. 2011 59 4
Séo Carlos 2012 22 2
. 2011 1529 36
Séo Paulo 2012 1924 42

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados
(2011-2012).

Quanto ao sexo, notou-se que em todas as cidades estudadas ha prevaléncia
massiva de mulheres, sendo que nas cidades de Aracatuba, Araraquara, e Rio Claro, em
ambos os anos, 100% dos professores estudados eram do sexo feminino, 0 mesmo
ocorreu em Assis no ano de 2012. Quanto as outras cidades, em 2011, considerando o
sexo feminino, Assis, Bauru, Marilia, Sdo Carlos e Sdo Paulo tiveram, um total,
respectivamente, de 83%, 91%, 88%, 94% e 98%. No ano de 2012, Bauru, Marilia, Sdo
Carlos e Sao Paulo tiveram, respectivamente, 94%, 90%, 86% e 98% de professores do
sexo feminino lecionando em turmas de AEE.

Hoffmann e Leone (2004), ao discutirem a participacdo da mulher no mercado
de trabalho, dentre outras coisas, dentro do periodo de 1981 e 2002, destacam que as
mulheres ocupam 0s cargos que sdo menos valorizados e considerados tradicionalmente
femininos.

Velho e Ledn (1998), por sua vez, discutiram a construcao social da producéo
cientifica por mulheres e, ao fazé-lo, destacaram resultados semelhantes. Como o fato
de que as mulheres se concentram em disciplinas que sdo consideradas tradicionalmente

femininas, bem como, de status inferior ou entdo em setores com menor status.
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Bruschini e Amado (1998) discutem questBes relacionadas & mulher e o
magistério. Em seu estudo, elas apontam que o magistério ¢ uma profissdo com
predominacdo massiva do sexo feminino, apontando inclusive que dados do Censo de
1980, mostraram que 86,6% dos docentes de educacdo basica eram do sexo feminino,
sendo que nas séries iniciais esse nimero é ainda maior (99%). Dados esses que, apesar
de coletados h&4 mais de trés décadas condizem com o resultado supracitado deste
estudo.

Essas pesquisas ilustram claramente os dados apresentados no estudo em
questdo. A area da educacdo especial é tratada de forma paternalista com vistas ao
cuidado e, consequentemente, da mulher. Havendo assim uma concentragdo de
mulheres lecionando na area. Além disso, a profissdo docente, o que inclui os
professores do AEE, vem sendo cada vez mais desvalorizada, reflexo dessa
desvalorizacdo consiste nos salarios extremamente baixos, que levam o professor a,
muitas vezes, dobrar e, até mesmo, triplicar sua carga horaria com vistas a um salario
um pouco melhor.

Esses dados desproporcionais podem estar relacionados a uma série de fatores,
dentre os quais a mulher ser considerada por determinadas linhas de pensamento como
sendo dotada da capacidade de socializar as criangas, assim como, 0 magistério ter sido,
por muitos anos, considerado como a Unica via de trabalho respeitoso para uma mulher
(BRUSCHINI; AMADO, 1998).

Quanto a etnia dos docentes, como pode ser visualizado na Tabela 15, em todas
as cidades e em ambos 0s anos, houve predominancia massiva de pessoas declaradas
brancas, sendo que na cidade de Marilia, em ambos os anos, 100% dos docentes se
declararam brancos. O mesmo ocorreu na cidade de Rio Claro em 2011 e em Assis em
2012. Com excecdo da cidade de Sdo Paulo, que teve 57% dos docentes declarados
como brancos em 2011 e 53% em 2012, todas as demais cidades tiveram mais de 70%
dos docentes declarados como brancos. Em seguida, a segunda etnia mais declarada
variou entre a preta e parda, dependendo da cidade.

N&o houve docente cadastrado como indigena em ambos os anos e, quanto a
etnia amarela, houve somente 17 em 2011, sendo dois em Aracatuba, um em Bauru e 14
em Sdo Paulo e, em 2012, 12, dos quais eram trés de Aracatuba e nove de Sdo Paulo.

Quanto a nacionalidade dos docentes em questdo, com excecdo da cidade de Sdo Paulo,
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100% dos docentes eram considerados brasileiros. Na cidade de Sdo Paulo, por sua vez,
em 2011, houve dois docentes declarados brasileiros nascidos no exterior ou
naturalizados e um estrangeiro, ja em 2012 esses nimeros mudaram para 12 e zero,

respectivamente.

Tabela 15. Ndmero total de matriculas de docentes que lecionam em SRM por etnia

/ Nao Branca Preta Parda | Amarela Indigena
Declarada
Aracatuba 2011 0 65 9 12 2 0
¢ 2012 0 51 8 11 3 0
Arar ; 2011 1 62 2 3 0 0
araquara 2012 1 47 1 4 0 0
. 2011 2 18 0 3 0 0
ASSIS

2012 0 17 0 0 0 0
5 2011 1 127 10 22 1 0
auru 2012 2 71 7 4 0 0
. 2011 0 33 0 0 0 0

Marilia
2012 0 60 0 0 0 0
Rio Claro 2011 0 28 0 0 0 0
2012 0 35 0 1 0 0
S0 Carl 2011 0 57 5 1 0 0
a0 ~aros M oo12 0 43 5 1 0 0
S0 Paulo 2011 886 532 32 101 14 0
2012 1039 757 59 102 9 0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Bésica: Microdados
(2011-2012).

Quanto a nacionalidade dos docentes, em todas as cidades, 100% dos docentes

eram de nacionalidade brasileira, como demonstra a Tabela 16, contida a seguir.



Tabela 16. Nacionalidade dos docentes que lecionam em SRM
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Brasileira — nascido no

/ Brasileira exterior ou naturalizado Estrangeira
2011 88 0 0
Aracatuba 2012 73 0 0
Araraquara 2011 08 0 0
2012 53 0 0
. 2011 23 0 0
Assls 2012 17 0 0
2011 161 0 0
Bauru 2012 84 0 0
o 2011 33 0 0
Marilia 2012 60 0 0
Rio Claro 2011 28 0 0
2012 36 0 0
Séo Carlos 2011 63 0 0
2012 49 0 0
N 2011 1562 2 1
Sdo Paulo 2012 1954 12 0

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados

(2011-2012).

No que tange a formacdo desses docentes, tem-se a Tabela 17, em que se pode

verificar que em todas as cidades a grande maioria possui ensino superior, de tal forma

que, em ambos 0s anos, na cidade de Assis, 100% dos docentes estudados possuia

ensino superior. O mesmo ocorreu nas cidades de Araraquara em 2011 e em Aracatuba

em 2012.



Tabela 17. Escolaridade dos docentes que lecionam em SRM
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/ Aracatuba | Araraquara Assis Bauru Marilia | Rio Claro | S&o Carlos | Sdo Paulo
2011 0 0 0 0 0 0 0 0
Fundamental Incompleto
2012 0 0 0 0 0 0 0 0
2011 0 0 0 0 0 0 0 1
Fundamental Completo
2012 0 0 0 0 0 0 0 1
2011 3 0 0 12 1 1 2 22
Ensino Médio — Normal/Magistério
2012 0 0 0 8 2 1 4 12
Ensino Médio — Normal/Magistério 2011 0 0 0 0 0 0 0 0
Especifico Indigena 2012 0 0 0 0 0 0 0 0
2011 0 0 0 4 1 2 0 10
Ensino Médio
2012 0 1 0 1 2 35 45 12
] ] 2011 85 68 23 143 31 25 61 1532
Ensino Superior
2012 73 52 17 75 56 36 49 1941

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educacéo Basica: Microdados (2011-2012).
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No caso dos docentes que ndo possuiam ensino superior, tanto no ano de 2011,
quanto no de 2012 tem-se o dado de que um docente da cidade de S&o Paulo possui
apenas ensino fundamental completo. Os demais possuiam Ensino Médio, dos quais, em
2011, havia quatro em Bauru, um em Marilia, dois em Rio Claro e 10 em Séao Paulo. E,
em 2012, um em Araraquara, dois em Marilia e 12 em S&o Paulo.

No que diz respeito a Ensino Médio - Normal/Magistério, havia, em 2011, trés
em Aracatuba, 12 em Bauru, um em Marilia, um em Rio Claro, dois em S&o Carlos e 22
em Sdo Paulo. Ja em 2012, eram: oito em Bauru, dois em Marilia, um em Rio Claro,
quatro em Séo Carlos e 12 em S&o Paulo.

Nota-se que, de modo geral, houve aumento no total de docentes com ensino
superior, a0 mesmo tempo, a existéncia de um professor leigo na cidade de S&o Paulo €
muito problematica e demanda mais estudos a fim de verificar a atuagio desse docente e
0 que levou a essa posicao.

Além disso, quando se observa a quantidade total desses docentes com ensino
superior cuja formacéo inicial € em curso de licenciatura, considerando a primeira
graduacdo (quando existente), observa-se que houve, em todas as cidades, um aumento
consideravel da quantidade de docentes que possuem licenciatura em sua formacao
inicial. A Tabela 18, por sua vez, traz a quantidade de docentes que lecionam em SRM e

cursaram licenciatura em uma de suas primeiras trés graduacdes (quando existente).
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Tabela 18. Quantidade de docentes que lecionam em SRM que possuem licenciatura

/ 12 graduagdo

2011 85
Aracatuba 2012 n
Araraquara 2011 08
2012 52
Assis 2011 3
2012 17

2011 111
Bauru 2012 74
- 2011 27
Marilia 2012 52
. 2011 25
Rio Claro 2012 35
. 2011 56

Séo Carlos

2012 45

Séo Paulo 2011 1330

2012 1872

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Bésica: Microdados
(2011-2012).

Em 2011, considerando a primeira graduacédo dos docentes estudados, havia uma
porcentagem de docentes com a primeira graduacdo sendo de licenciatura, de 97%
Aracatuba, 100% em Araraquara, 13% em Assis, 69% em Bauru, 82% em Marilia, 89%
em Rio Claro, 89% em Séo Carlos e 85% S&o Paulo. Em 2012, a cidade de Aracatuba
permaneceu com a mesma quantidade, Araraquara desceu 2pp, Assis subiu 87 pp,
Bauru subiu 19 pp, Marilia e Rio Claro subiram ambas 8 pp, Sdo Carlos subiu 3 pp e
Séo Paulo 10pp

Segundo a legislacdo, o professor que atua no AEE deve ter formacéo inicial em
licenciatura e formacao especifica em Educacdo Especial (BRASIL, 2009), de tal forma
que ndo deveria haver professor de SRM cuja formacdo ndo atende a tais critérios.
Nesse sentido, nota-se, com base nos dados apresentados acima, que, em ambos nos
anos, em todos os municipios estudados, ha professores que ndo possuem a formacao
prevista legalmente.

Pode-se perceber que houve melhoria na formacdo dos docentes de SRM de
2011 para 2012, mas que, ao mesmo tempo, essa formacao ainda ndo atende os critérios

previstos em lei. Ainda assim, cabe destacar que houve avango na formacao inicial
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desses docentes, o que demonstra um possivel interesse por parte dos municipios em
atender a legislacao.

Apesar de ter havido um aumento na quantidade de docentes com licenciatura,
ainda tem-se muito a desejar na formacao destes docentes. Analisou-se a quantidade de
docentes que tiveram em sua formacéo inicial uma ou mais disciplinas voltadas ao
atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos PAEE e as praticas
educacionais inclusivas e, considerando as cidades e os anos estudados, ndo houve
nenhum docente que teve esse tipo de disciplina. O mesmo ocorreu em relacdo a
quantidade de docentes que tiveram a disciplina de LIBRAS em sua formagé&o inicial.

A inexisténcia de docentes que tiveram LIBRAS durante sua formacao inicial é,
razoavelmente preocupante. Uma vez que data o0 ano de 2005 o Decreto n° 5.626/05, o

qual prevé que a LIBRAS deve ser:

[...] inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
meédio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005).

Logo, hd um intervalo de seis anos entre a criacdo do decreto e 0 ano de 2011,
de tal forma que docentes que estdo se formando recentemente ja deveriam possuir ao
menos uma disciplina voltada a LIBRAS em sua formacao inicial e, se considerar que
houve grande aumento do namero de docentes com formacao inicial em licenciatura no
ano de 2012, em relacdo ao de 2011, pode-se questionar ainda mais porque estes
docentes ndo tiveram nenhuma disciplina que pautava a LIBRAS.

Milanesi e Mendes (2014c) analisaram os dados coletados por meio de um
grupo focal no municipio de Rio Claro e, neste estudo, demonstraram que as professoras
que participaram da pesquisa possuiam, em sua grande maioria, formacdo inicial em
pedagogia, porém, formaram-se dentro do modelo que antecedeu a Resolucdo CNE/CP
n® 1, ou seja, quando ainda se previa as habilitacdes, de tal forma que finalizaram a

graduacdo antes do decreto entrar em vigor.
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Tais professoras fizeram afirmagdes voltadas as disciplinas que tem como foco
os alunos PAEE, apontando a importdncia da pratica para possibilitar sucesso na
atuacd@o docente, logo, as professoras enfatizaram que deveria ser dada maior atencao
aos “[...] estagios cursados durante a graduacdo, independentemente, do local em que o
profissional poderia vir a atuar posteriormente.” (MILANESI; MENDES, 2014c, p. 7).

Resultado similar foi encontrado no estudo de Carneiro, Dall’Acqua e Zaniolo
(2014b), o qual discute as falas a respeito de formacédo, por meio de grupo focal, de
professores de SRM de um municipio do interior do estado de Sdo Paulo. Neste estudo,
os professores participantes apontaram, em sua maioria, que se tem a necessidade de
uma formacéo que contemple todas as deficiéncias e da oportunidade de se ter contato
com a pratica por meio de estdgios que considerem a educacdo inclusiva e que
possibilite a vivéncia da colaboracao entre o professor da classe regular e da SRM.

Estes resultados apontam no sentido de uma formacao inicial em Educacao
Especial, a qual se demonstra problematica, considerando a minima quantidade de
cursos que concedem esta formacdo. Mais especificamente, depois da extincdo das
graduacOes em pedagogia com habilitacdo em educacgéo especial, somente 0s cursos de
Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria e o da
Universidade Federal de S&o Carlos oferecem licenciatura plena na area (MENDES,
2010).

Além disso, apesar de varios participantes do grupo focal de Carneiro,
Dall’Acqua e Zaniolo (2014b) terem destacado que a formacdo inicial deveria ser por
meio de Licenciatura plena em Educacdo Especial, houve aquelas que demonstraram
ndo crer em uma formacéo que contemple todos os alunos PAEE, porque acreditam que
ndo seja possivel atuar de maneira significativa com alunos com necessidades
educacionais especiais tdo distintas. Todavia, mesmo reconhecendo a limitacdo de um
mesmo professor atuar com alunos com diferentes necessidades, defendem que a
formacdo contemple todas as areas da educacéo especial.

Nesse sentido, faz-se necessario conhecer a formacdo continuada dos
professores que lecionam em SRM. Logo, tem-se também a Tabela 19, a qual traz a
relacdo da formacdo continuada dos docentes estudados nas cidades em questdo. O item

“especializagdo” diz respeito a pos-graduacédo lato sensu e o item “curso especifico para
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educacdo especial” a cursos de curta duragdo que sdo especificos na area da educacao

especial.



Tabela 19. Relagdo dos docentes que lecionam em SRM e suas respectivas formagdes continuadas

70

Especializacéo

N&o Possui

Curso especifico

(Pds-graduacéo | Mestrado | Doutorado nenhum tipo de para educagdo
Lato Sensu) pés-graduacao especial
Aracatuba 2011 63 0 0 22 55
¢ 2012 58 0 0 15 52
Araraguara 2011 49 6 3 17 47
a 2012 35 5 2 17 29
i 2011 13 0 0 10 13
Assis

2012 7 0 0 10 10
Baur 2011 65 0 0 73 95
aurd 2012 44 2 0 31 47
Marili 2011 14 2 2 15 8
artiia 2012 22 6 2 39 16
Rio Claro 2011 16 2 0 9 20
2012 31 2 0 4 31
S0 Carlos 2011 36 3 0 22 44
2012 25 5 0 16 39

. 2011 901 7 1 620 942

Séo Paulo
2012 1140 31 1 784 1171

Fonte: Elaboracdo propria, com dados do MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: Microdados (2011-2012).
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Ao observar os dados contidos na Tabela 19 é possivel notar que houve variacdo
na formacdo continuada dos docentes estudados, a qual, na maioria das cidades,
permeou 10pp no que tange a especializacdo, bem como, docentes com nenhuma pds-
graduacdo ou entdo com curso especifico para Educacdo Especial. Ja, a quantidade de
docentes com mestrado e/ou doutorado permaneceu baixissima, sendo que a maioria das
cidades manteve 0%.

Estes dados se mostram muito importante para analisar a qualidade da formacéo
dos docentes que lecionam em turmas de AEE. Uma vez que, como foi analisado
previamente neste estudo, apesar de ter aumentado a quantidade de docentes com
formacgéo inicial em licenciatura, em seus respectivos cursos ndo foram oferecidas
disciplinas direcionadas para o alunado da educacéo especial e observar que a grande
maioria dos docentes ou possui cursos de curta duracdo voltados para a area ou entéo
ndo possuem nenhum tipo de pés-graduacdo, leva a seguinte indagacdo: qual é a
preparacdo, de fato, desses professores para lidar com o alunado da educacao especial.

Professoras de SRM que participaram do grupo focal no municipio de Rio Claro
“[...] admitiram que, devido ao fato de as salas em que elas atuavam serem
multifuncionais, em algumas areas, seria necessario prover mais formacdo para atuar
com mais qualidade.” (MILANESI; MENDES, 2014c, p. 11), logo, cabe a formagao
continuada este papel. Verificou-se também, por meio das falas de professores de SRM
de um municipio do interior do estado de Sao Paulo, que participaram do grupo focal
neste municipio, que é imprescindivel que haja formacdo continuada para que
aconte¢am mudangas (CARNEIRO; DALL’ACQUA; ZANIOLO, 2014b).

Outros estudos do ONEESP demonstraram que as diferentes barreiras que o
educador especial enfrenta dentro do contexto escolar incidem de variadas formas, em
sua formacdo e que, além disso, uma formacéo breve na area ndo é uma solucédo cabivel
a tais dificuldades (SANTOS et al., 2013). Em um estudo, muitas das professoras que
participaram do grupo focal disseram que ndo se sentem preparadas para trabalhar com
todos os alunos PAEE (CARNEIRO; DALL’ACQUA; ZANIOLO, 2014b).

Calheiros e Mendes (2013) realizaram uma andlise da producdo cientifica dos
estudos sobre a formacdo de professores apresentados no Il Encontro do Observatério
Nacional de Educacdo Especial, em que se pode perceber que, em ambito nacional, a

literatura demonstra um:



72

cenario de preocupacao pelo despreparo docente que atua no servigo
de atendimento educacional especializado e pela inexpressiva
contribuicdo dos cursos de formagdo continuada para minimizar esta
condicdo (CALHEIROS; MENDES, 2013, p. 2409).
Logo, é preciso que seja repensada a formacao dos docentes que lecionam em
SRM, para que sejam minimizadas as barreiras que estes encontram em sua prética, bem
como, para que o alunado que é atendido tenha garantido tanto seu direito a

permanéncia quanto ao sucesso na escola regular.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

E cada vez mais frequente no Brasil a utilizacdo de indicadores para a
formulacédo e avaliacdo das politicas publicas, sendo que tal processo é composto pelas
seguintes etapas: diagnostico, formulagdo, implementacédo e avaliacdo. E, considerando,
a etapa da avaliacdo, cabe a utilizacdo de indicadores que permitem conhecer a eficacia
e efetividade de determinada politica ou programa social, sendo que tais indicadores
devem verificar resultados e impactos, distancias das metas e tipologias (boas préticas
etc.) (JANNUZZI, 2005). Com isso, os indicadores fornecidos pelos microdados
estatistico-educacionais do Censo Escolar/INEP utilizados neste estudo se encaixam
neste grupo (avaliacdo), uma vez que tornaram possivel verificar os resultados,
impactos e a distancia das metas propostas pela atual politica de inclusdo escolar
proposta pelo Governo Federal, havendo, obviamente, a limitacdo do tamanho da
amostra.

Ou seja, 0 presente estudo permitiu uma pequena visdo do contexto como um
todo, apesar de ser insuficiente para avaliar o Programa de Implantacdo das SRM. Em
contraponto, é ponto de partida para coletas e analises mais amplas, mostrando-se
relevante por ter permitido conhecer realidades especificas e levantar discussdes
pertinentes a inclusao escolar de alunos PAEE.

Os resultados foram ao encontro com a literatura estudada, demonstrando que o
namero de alunos PAEE matriculados no ensino regular é cada vez mais otimista,
notou-se, inclusive, que € inversamente proporcional a quantidade de matriculas no
ensino regular e em ambientes segregados de ensino. Porém, observou-se, assim como
Rebelo (2012), que:

[...] com relagdo ao numero de matriculas, a politica de inclusdo
escolar tem impactado positivamente no crescimento do acesso desses
alunos a educacéo, o que ndo se estende a efetivagcdo da permanéncia
desse alunado na escola, pois os dados que dispomos mostram que 0s
nimeros de matriculas nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio ainda sdo infimos em relagdo ao nimero das matriculas
iniciais, revelando o longo caminho a ser ainda percorrido pelas
politicas de educagdo especial [...] (REBELO, 2012, p. 144).

No que tange a proporc¢éo de alunos PAEE que frequentam o AEE, esta deixou a
desejar, sendo inferior a 50%, na maioria das cidades estudadas, levando ao

guestionamento se este servico € suficiente para cumprir a demanda, bem como, as
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necessidades dos alunos. Quanto ao perfil do alunado estudado, cerca de 60% é do sexo
masculino.

A etnia branca prevaleceu, seguida da parda, preta, amarela e indigena. Quanto
as pessoas nao declaradas, ha variacdo de acordo com a cidade, de tal forma que, certas
vezes, chega a ser superior a quantidade de alunos declarados como pardos, pretos,
amarelos e indigenas.

Houve destaque na quantidade de matriculas de alunos com deficiéncia
intelectual em todas as cidades estudadas, compondo a maioria da amostra e, além
disso, notou-se um silenciamento dos alunos com AH/SD, cujos registros séo
praticamente nulos. Quanto a zona residencial dos alunos, cerca de 94% era da zona
urbana, nesse mesmo sentido, a localiza¢do das escolas em que ha matriculas de alunos
PAEE se concentra também na zona urbana, além de que as matriculas em SRM na
zona rural sdo nulas na maioria das cidades.

Quanto as caracteristicas dos professores que lecionam em SRM, com base nos
microdados coletados, verificou-se que em todas as cidades, a grande maioria de
professores era do sexo feminino (superior a 85%), este fato € relacionado a uma série
de fatores que permeiam a opressdo de género. E preciso considerar uma possivel
relacdo do sexo dos docentes que lecionam nas SRM com a formacao dos mesmos.

Quanto a etnia dos docentes, em todas as cidades e, em ambos 0s anos, houve
predominancia massiva de pessoas declaradas brancas (acima de 70%). Por fim, quanto
a nacionalidade, com excecdo da cidade de Sdo Paulo, 100% dos docentes foram
declarados como sendo brasileiros. Na cidade de S&o Paulo, por sua vez, em 2011,
houve dois docentes declarados brasileiros nascidos no exterior ou naturalizados e um
estrangeiro, ja em 2012 esses numeros mudaram para 12 e 0, respectivamente.

Sobre a formacdo dos docentes em questdo, nota-se, com base nos microdados
coletados, que houve uma melhoria em sua formacdo. Entretanto, como demonstra a
discussdo, esta ainda é insuficiente. Ao mesmo tempo, aponta-se para uma educacgdo
que ndo é a solucéo para as barreiras encontradas pelos docentes das SRM. De tal forma
que € preciso se repensar na formacéo de tais docentes em pesquisas posteriores

Ainda, considerando o atual contexto, é necessario que haja uma cobranca no
ambito da realizacdo dos concursos para professores de SRM sobre o conhecimento dos

docentes que irdo pleitear essas vagas. Milanesi e Mendes (2014c) colocam como



75

possiveis medidas: cobranga de conhecimentos especificos nos concursos publicos;
solicitagdo de comprovante, via historico escolar, de que a pessoa cursou, durante sua
graduacdo, disciplinas voltadas a area; e comprovante de estagio realizado na area. As
autoras colocam como uma segunda opgéo a realizacdo de uma formagdo complementar
que se dé, posteriormente, a licenciatura.

H& também a necessidade de haver a elaboracdo de uma politica que discuta e
regulamente de forma consistente a formagéo para educacao especial. Tal politica deve
considerar a atual legislacdo que discorre sobre a inclusdo escolar, bem como, as reais
possibilidades financeiras dos diferentes locais Brasil. Além do mais, para que haja a
elaboracdo de tal politica, é preciso se refletir e discutir amplamente o quéo eficiente
estd sendo a atual politica de inclusdo escolar. Pois, como foi discutido neste estudo,
existem varios professores que consideram inviavel um mesmo docente atender alunos
PAEE com necessidades educacionais especiais tdo distintas

Considera-se este estudo de extrema relevancia para embasar diversas outras
pesquisas sobre a elaboracdo de politicas publicas voltadas a garantia do acesso e
permanéncia dos alunos PAEE nas SRM, bem como, sobre formacao docente, incluindo
ainda pesquisas que discutam a eficacia das politicas publicas vigentes em relacdo aos
assuntos. Tanto no que tange oS municipios de outros estados que compdem o
ONEESP, quanto no que diz respeito a municipios do Brasil como um todo.

Por fim, cabe destacar o fato de que a educacdo especial se encontra dentro de
um contexto maior, ou seja, a educacdo no Brasil. Logo, faz-se necessario que sejam
pensadas medidas em torno de todo o sistema educacional de ensino, uma vez que as
desigualdades sociais sdo inumeras e o alunado da educacdo especial se encaixa dentro
desse contexto macro, sendo acometido — talvez mais fortemente — pelas dificuldades

encontradas por todos os educandos.
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ANEXOS
Anexo 1 — Estratégias para a Meta 4 do PNE (2011-2020)

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Baéasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, as matriculas dos (as)
estudantes da educacdo regular da rede puablica que recebam
atendimento educacional especializado complementar e suplementar,
sem prejuizo do cOmputo dessas matriculas na educagdo basica
regular, e as matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais
atualizado, na educacdo especial oferecida em instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com atuacdo exclusiva na
modalidade, nos termos da Lei n°11.494, de 20 de junho de 2007,

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizacdo do
atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias de criancas
de O (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, observado o que
dispde a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais
e fomentar a formacédo continuada de professores e professoras para 0
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a
todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de educacdo basica, conforme necessidade identificada
por meio de avaliacdo, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio,
pesquisa e assessoria, articulados com instituicbes académicas e
integrados por profissionais das areas de salde, assisténcia social,
pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da
educacédo bésica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicGes publicas, para garantir 0 acesso e a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizagdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas
as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos (as)
alunos (as) com altas habilidades ou superdotacéo;
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4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como
a adocdao do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacdo inclusiva, vedada a exclusédo do
ensino regular sob alegagdo de deficiéncia e promovida a articulagéo
pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado;

4.9) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento educacional especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o combate as situacles de
discriminag&o, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento
de condicdes adequadas para o sucesso educacional, em colaboracdo
com as familias e com os érgdos publicos de assisténcia social, satde
e protecdo a infancia, a adolescéncia e a juventude;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de
tecnologia assistiva, com vistas a promocdo do ensino e da
aprendizagem, bem como das condi¢cdes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares
para subsidiar a formulagdo de politicas publicas intersetoriais que
atendam as especificidades educacionais de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo que requeiram medidas de atendimento
especializado;

4.12) promover a articulagdo intersetorial entre 6rgdos e politicas
publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos, em parceria
com as familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento
voltados a continuidade do atendimento escolar, na educacdo de
jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento com idade superior a faixa etaria de escolarizacdo
obrigatoria, de forma a assegurar a atencédo integral ao longo da vida;

4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educagao
para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos (das)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores
(as) do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio
ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes
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para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de
qualidade e politica de avaliacdo e supervisao para o funcionamento
de instituicGes publicas e privadas que prestam atendimento a alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educacéo, nos 6rgdos
de pesquisa, demografia e estatistica competentes, a obtencdo de
informacdo detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgdo de O (zero) a 17 (dezessete) anos;

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais
cursos de formacgdo para profissionais da educacao, inclusive em nivel
de poés-graduacdo, observado o disposto no caputdo art. 207 da
Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem relacionados
ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo;

4.17) promover parcerias com instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico,
visando a ampliar as condicdes de apoio ao atendimento escolar
integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculadas nas
redes publicas de ensino;

4.18) promover parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico,
visando a ampliar a oferta de formacdo continuada e a producdo de
material didatico acessivel, assim como 0s servi¢os de acessibilidade
necessarios ao pleno acesso, participacdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na rede publica de
ensino;

4.19) promover parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico,
a fim de favorecer a participacdo das familias e da sociedade na
construcdo do sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2014a).
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Apéndice 1 —tabela referente ao total de matriculas de alunos PAEE por etapa de

ensino

Tabela 12. Ndmero total de matriculas de alunos PAEE por etapa de ensino
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Educacéo Infantil

Creche Pré-escola
Aracatuba 2011 17 40
¢ 2012 14 42
2011 27 79
Araraquara
2012 33 71
. 2011 11 16
ASSIS
2012 13 12
2011 30 109
Bauru
2012 32 72
. 2011 28 69
Marilia
2012 20 72
2 2
Rio Claro 011 3 41
2012 35 40
2011 19 45
Sao Carlos
2012 39 38
~ 2011 838 2244
Sao Paulo
2012 939 2121
Ensino Fundamental de 8 anos (séries)
/ 12 22 3 43 5a 62 72 82
2011 0 0 0 167 123 87 65 39
Aracatuba
2012 0 0 0 0 136 99 74 53
Araraguara 2011 0 0 1 26 28 25 14 25
. 2012 | 0 0 0 44 28 16 16
Assis 2011 0 0 0 0 0 0 0 4
2012 0 0 0 0 0 0 0 0
2011 0 0 6 84 60 89 60 47
Bauru
2012 0 0 0 0 0 63 86 61
Marilia 2011 28 0 0 49 51 35 41 40
2012 0 0 0 0 43 59 45 38
Rio Claro 2011 23 0 32 1 46 17 11 9
2012 0 0 32 1 46 17 11 9
. 2011 19 0 0 68 90 105 104 99
Sao Carlos
2012 0 0 0 0 54 55 75 67
. 2011 838 64 2733 4045 3491 3095 2236 1761
Sao Paulo
2012 0 0 80 3722 3363 3119 2863 2145
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Ensino Fundamental de 9 anos

/ 10 20 3° 40 50 6° 7° 8° 90
Aracatuba 2011 30 360 99 106 15 2 6 1 0
¢ 2012 | 28 | 361 | 62 77 | 108 | 7 2
2011 386 61 56 65 64 48 40 24 17
Araraquara
2012 121 337 66 65 95 58 40 25 22
Acsi 2011 133 25 11 18 14 24 23 7
SsIS 2012 | 106 | 40 | 21 15 22 | 53 | 33 | 24
Bauru 2011 69 129 129 433 134 24 23 14 5
2012 72 116 158 314 271 178 31 21 15
- 2011 27 274 42 33 4 3 1 4 5
Marilia
2012 26 255 54 33 56 7 0 1 6
. 2011 247 40 57 52 94 2 1 1 0
Rio Claro
2012 261 40 58 82 61 2 3 1 2
. 2011 20 147 49 54 19 36 6 5 2
Sao Carlos
2012 56 122 35 57 67 20 36 6 5
S0 Paul 2011 | 2211 | 2043 953 282 273 216 172 141 105
U0 1™o012 | 2142 | 2182 | 2596 | 1196 | 336 | 194 | 215 | 174 | 110
Ensino Médio
/ 12 série 22 série 32 série 42 série N&o seriada
Aracatuba 2011 27 17 9 0 0
¢ 2012 34 14 14 0 0
Araraguara 2011 33 15 9 0 0
d 2012 43 23 12 0 0
. 2011 7 8 8 0 0
ASSIS
2012 7 5 4 0 0
Baury 2011 35 27 17 0 0
2012 35 37 22 0 0
- 2011 25 14 11 0 0
Marilia
2012 36 19 10 0 0
11 9 5 0
Rio Claro 2011 0
2012 7 9 7 0 0
Sao Carlos 2011 94 94 78 0 0
2012 72 71 70 0 0
. 2011 879 486 307 0 0
Sao Paulo
2012 1055 659 430 0 2
Ensino Médio Integrado
/ 12 série 22 série 32 série 42 série N&o seriada
Aracatuba 2011 0 0 0 0 0
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2012 0 0 0 0 0
2011 0 0 0 0 0
Araraquara 2012 0 0 0 0 0
. 2011 0 0 0 0 0
Assis
2012 0 0 0 0 0
2011 0 0 0 0 0
Bauru 2012 0 0 0 0 0
. 2011 0 0 0 0 0
Marilia 012 0 0 0 0 0
Rio Claro 2011 0 0 0 0 0
2012 0 0 0 0 0
. 2011 0 0 0 0 0
Séo Carlos 2012 0 0 0 0 0
S0 Paulo 2011 1 4 1 0 0
2012 0 0 3 0 0
Ensino Médio — Normal/Magistério
/ 12 série 22 série 32 série 42 série Nao seriada
2011 0 0 0 0 0
Aragatuba 0 0 0 0 0
2011 0 0 0 0 0
Araraquara 2012 0 0 0 0 0
. 2011 0 0 0 0 0
Assls 2012 0 0 0 0 0
2011 0 0 0 0 0
Baurt oo 0 0 0 0 0
- 2011 0 0 0 0 0
Marflia - 012 0 0 0 0 0
. 2011 0 0 0 0 0
RioClaro =17 0 0 0 0 0
. 2011 0 0 0 0 0
Séo Carlos 2000 0 0 0 0 0
N 2011 0 0 0 0 0
SdoPadlo 515 0 0 0 0 0
Educacéo Profissional
/ Concomitante Subsequente

Aracatuba 2011 = 13

2012 1 5

Araraguara 2011 2 3

2012 0 3

Assis 2011 0 0
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2012 0 0
2011 5 3
Bauru
2012 3 3
Marilia 2011 0 2
2012 2 1
. 2011 0 1
Rio Claro
2012 0 3
2011 9 20
Sao Carlos
2012 12 18
S30 Paulo 2011 19 49
2012 29 62
EJA Presencial
/ Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio
Aracatuba 2011 53 12 2
¢ 2012 1 15 3
2011 0 19 1
Araraquara
2012 0 19 1
. 2011 4 0 2
ASSIS
2012 0 1 3
Bauru 2011 701 12 2
2012 223 2
2011 5 2
Marilia
2012 8 0
. 2011 24 0
Rio Claro
2012 15 16 0
2011 308 21 9
Sao Carlos
2012 319 17 2
N 2011 794 713 295
Sao Paulo
2012 770 740 278
EJA Semipresencial
/ Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio
Aracatuba 2011 0 0 0
¢ 2012 0 0 0
2011 0 0 0
Araraquara
2012 0 0 0
2011 0 0 0
Assis
2012 0 0 0
2011 0 26 22
Bauru
2012 0 24 21
2011 0 8 7
Marilia
2012 0 8 9
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Rio Claro 2011 0 0 0
2012 0 0 0
Séo Carlos 2011 0 0 0
2012 0 0 0
S30 Paul 2011 0 33 45
aorauo Moo 0 35 19
EJA Integrado — presencial
Integ_ra_do a educa}gao Integrado a educacao profissional
/ profissional de nivel de nivel médio
fundamental
Aracatub 2011 0 0
acatiba o1 0 0
2011 0 0
Araraquara
2012 0 0
Assi 2011 0 0
918 2012 0 0
Baur 2011 0 0
aurd 2012 0 0
Marilia 2011 0 0
2012 0 0
Rio Claro 2011 0 0
2012 0 0
2011 0 0
Séo Carlos
2012 0 0
Séo Paulo 2011 0 0
2012 0 0
EJA Integrado — semipresencial
/ Integrado a educacéo profissional | Integrado a educacéo profissional
de nivel fundamental de nivel médio
Aracatuba 2011 0 0
¢ 2012 0 0
Araraquara 2011 0 0
a 2012 0 0
Assis 2011 0 0
2012 0 0
Baury 2011 0 0
2012 0 0
Marilia 2011 0 0
2012 0 0
2011 0 0
Rio Claro
2012 0 0
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. 2011 0 0
Sao Carlos

2012 0 0

B 2011 0 0
Sao Paulo

2012 0 0

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educagdo Bésica: Microdados (2011-2012).



